Hvilken betydning har
en obligatorisk Risiko-
test for ordblindhed?

Som logopader og materialeudviklere gar vi pa opdagelse i, hvilken indflydelse den obli-
gatoriske brug af Risikotest for ordblindhed har haft i den tidlige laeseundervisning i Ros-
kilde Kommune. Testningen i slutningen af 0. klasse siden 2017 har vist et stort behov for at
udvikle en malrettet indsats til de elever, der viser sig at veere i risiko for at udvikle alvor-
lige afkodningsvanskeligheder. | artiklen beskriver vi udviklingen af en indsats i form af et
materiale, som kom til at hedde Lyd til lyd (Olsen & Jensen, 2021), og vi besager en af de
medvirkende laesevejledere, nar hun underviser et hold i indsatsen i 1. klasse. Sammen med
laesevejlederen reflekterer vi over de pavirkninger, testen har haft pa skolens praksis over
tid. Efterfelgende spejles disse lokale erfaringer i de kommunale tendenser pa omradet, og
sammen med kommunens laesekonsulenter drofter vi, hvilke forvaltningsmaessige greb der
har veeret med til at understgtte sendringerne i praksis. Til sidst perspektiverer vi, hvilke
tiltag der muligvis kan kvalificere indsatsen yderligere.

Udviklingsprocessen frem mod en malrettet indsats

Om lidt skal vi besgge leesevejleder Maria Bruhn i undervisningen pa @stervangsskolen i Roskil-
de, hvor hun skal undervise et leesehold i 1. klasse med udgangspunkt i den gule Lyd til lyd-kasse,
som hun star med under armen. Lyd til lyd-kassen henvender sig til elever, der ved Risikotest for
ordblindhed viser sig at veere i risiko for at udvikle alvorlige atkodningsvanskeligheder. Materialet
har en stigende sveerhedsgrad med i alt fem niveauer, og indsatsen gennemfores i grupper med to
til fire elever. Den er opstaet pa baggrund af en toarig udviklingsproces, som Maria har vaeret en
vigtig medspilleri.

Med indforelsen af Risikotest for ordblindhed i Roskilde opstod et behov for at kunne tilrettelaegge
en undervisning, der var malrettet elever i risiko for at udvikle alvorlige atkodningsvanskeligheder.
Som logopaeder har vi en seerlig viden om forudsaetningerne for tilegnelsen af skriftsproget og
dermed en serlig viden om, hvad der skal til, hvis en elev ikke har en forventelig progression i den
almindelige leeseundervisning. Med et gnske om at teenke pa tveers af PPR (Paedagogisk Psykolo-
gisk Radgivning) og skoleafdelingen med henblik pa at udvikle de kommunale leeseindsatser blev
ovennaevnte udviklingsproces igangsat. Mélet var at tilfore logopaedfaglig viden om tilegnelse af
fonologisk opmaerksomhed i forhold til den tidlige leesetilegnelse i en méalrettet leeseindsats. Dette
fordi elever i risiko for at udvikle alvorlige atkodningsvanskeligheder ikke udelukkende har brug
for mere bogstavtraening, men ogsa et lgft i deres fonologiske fundament, som den nye viden om
bogstaver og lyde kan sta pa. Derfor udviklede vi et spilbaseret materiale, som laesevejlederne af-
provede i praksis og gav feedback pa af flere omgange. Undervejs blev der atholdt workshops, gjort
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observationer og sparring i praksis mellem os og leesevejlederne med henblik pa at forme materia-
let til at indga i en folkeskolekontekst.

»Hvornar skal vi spille med dig?”

Maria abner kassen med materialet, hvor hun finder leerervejledningen, og sorterer de spillekort, som
hun skal bruge i dag. Maria er nu klar til at g ned i klassen, hvor hun ud over sine egne elever ogsa
meder flere andre elever, der sparger: "Hvornar er det vores tur til at komme ind og spille med dig?”
Maria smiler og svarer: “Jeg er sikker p&, at der ogsa sker noget sjovt pa dit hold i dag.” Maria og de fire
elever kommer ned ilokalet, hvor eleverne hurtigt finder deres faste pladser omkring det runde bord.
Holdet har veeret samlet her tre gange om ugen de sidste fem uger, og stemningen er tryg og god. Ma-
ria kigger rundt og sperger: “Er I klar?” og, om de kan huske, hvad de arbejdede med sidst. Der bliver
stille om det runde bord, og Maria finder to klodser uden motiv frem til at fastholde lyde visuelt.

Hun siger: "Kan I huske, at vi talte om, at man kan fjerne en del
afet ord?” Maria venter lidt og peger kort tid efter pa den forste
klods og siger "so” og derefter pa den anden klods og siger "fa”,
altsd “sofa”. Maria kigger pa eleverne og sporger: "Hvis jeg tager
so vaek fra sofa, hvad bliver der sé tilbage?” En dreng svarer “"fa”,
og Maria siger: "Ja, sofa uden so, s er der fa tilbage,” mens hun
peger pa de respektive klodser. Maria modellerer to eksempler
mere, indtil det er tydeligt, at hele bordet er med. Maria
fortseetter nu til modelleringen af den naeste opgavetype. Hun
leegger en billedstrimmel og de to klodser pa bordet og benaev-
ner billederne sammen med eleverne: "Ugle, kugle, mand”.
Maria siger "fffugle”, og derefter peger hun pa klodserne, mens
hun siger /{ff/ til den ene og /ugle/ til den anden klods.

Mariaretter sin opmaerksomhed mod den elev, som hun
Figur 1: Klodser. Maria peger pd erfaringsmeessigt ved har lettest ved at lgse nye opgavetyper,
den forste klods og siger "so” og pd og sperger: "Hvad er den forste lyd, som du kan here?” Eleven
den anden klods og siger “fa”. svarer glad: ”/ftf/”, og Maria fjerner /fff/-klodsen, mens hun

peger pa den tilbageveerende klods og sparger eleven, hvad der

nu er tilbage. Eleven peger pa billedet af uglen. Maria smiler og
siger: "Nemlig, fugle uden /fff/, sé er der ugle tilbage.” Maria vender sig mod det naeste barn i cirklen,
som ogséa svarer relativt hurtigt pd opgaven. Det er tydeligt at se, at Maria kender sine elevers laerings-
behov godt. Hun sgrger for, at den elev, som har sveert ved at tilegne sig indholdet, bliver spurgt som
den sidste i reekken, s& denne elev far flest mulige modelleringer at leene sig op ad. Da Maria stiller
opgaven cirklen rundt anden gang, svarer eleven prompte. Herefter deler Maria bankoplader ud, som
hun fordeler mellem eleverne, og de bengevner billederne sammen. Maria treekker nu en opgavebrik
og sparger eleverne: "Hvis jeg skal sige larm uden /111/, hvad er der sé tilbage?” Eleverne teenker sig
om, og eleven med billedet af en arm pa sin plade modtager med stor tilfredshed sin brik. Der er dyb
koncentration i detlille lokale. Inden de tyve minutter er gaet, nér eleverne i mal med bade banko 1, 2,
3 og 4. Det sker hver gang ikke uden begejstring.
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Figur 2: Billedstrimmel. Maria modellerer den nye opgavetype, inden holdet er klar til at spille banko.

En a&ndret praksis

Vibliver siddende ilokalet, mens Maria sender eleverne ud til pause. Maria samler brikkerne,
inden vi rykker taettere sammen omkring bordet til en dreftelse af de folgevirkninger, indforelsen
af Risikotest for ordblindhed har haft pa @stervangsskolen. "Inden Risikotest for ordblindhed blev
gjort obligatorisk, havde vi jo den samme elevgruppe, men vi var ikke sa hurtige til at identificere
den. Kommunalt set var der DVO’en’ i slutningen af 2. klasse, s& det var op til de enkelte skoler,
hvilke indsatser der skulle veere tidligere.” Maria beskriver, at netop den systematiske opsporing
gennem testen har givet feedback til praksis omkring leeseindsatserne pa skolen, som har trukket
bade fremadrettede og bagudrettede spor. Testresultaterne har med andre ord pavirket praksis pa
@stervangsskolen, fordi der i resultaterne har ligget et leeringspotentiale for bade 0. klasse-leerere,
1. klasse-leerere og leesevejledere. Et leeringspotentiale, som Maria blandt andet har fiet gje pd isin
rolle som bindeled i leeseindsatserne mellem 0. og 1. klasse.

Maria beskriver, at netop den systematiske opsporing gennem
testen har givet feedback til praksis omkring leeseindsatserne
pa skolen, som har trukket bade fremadrettede og bagudrette-
de spor.

Maria forteeller, at det pa @stervangsskolen er 0. klasse-leereren, der gennemforer de to forste trin
i Risikotest for ordblindhed med eleverne, mens leesevejlederen gennemforer trin tre. Alle resul-
taterne indgar i den generelle overlevering til 1. klasse-laereren. Efterfolgende mades laesevejle-
deren med 1. klasse-leereren og sparrer om, hvilke elever der kunne veere relevante til forskellige
indsatser, hvoraf Maria som leesevejleder forestar undervisningen af de elever, der er i risiko for at
udvikle alvorlige afkodningsvanskeligheder. Gennemgangen af elevernes resultater med leererne
samt den sparring, Maria har faet fra kommunens to laesekonsulenter, har over tid faet sporene til
at sta tydeligere frem.

Det fremadrettede spor: tidligt fokus pa undervisningsdifferentiering
og holddeling

Om det spor, der har peget fremad for 1. klasse-leerernes praksis, fortaeller Maria:

Tidligere méatte dansklaererne bruge hele efterdret pa at fornemme, hvad det var for nogle bgrn,
de skulle have et seerligt gje pa. Nu har dansklaererne noget materiale at tage fat i lige fra star-

1 DVO er et screeningsmateriale til identifikation af elever i risiko for ordblindhed.
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ten. Der er elever, der endnu ikke kan koble bogstav til lyd, og i samme klasse er der elever, der
kan laese alle 30 ord i testen. Selvom det kan veere relevant med en bogstavgennemgang i star-
ten af 1. klasse, er det ikke alle elever, der har brug for det. Det bliver tydeligt for 1. klasse-laerer-
ne, at der er nogle, der er klar til virkelig at rykke videre. P4 den made er 1. klasse-leererne blevet
hurtigere til at teenke i og implementere undervisningsdifferentiering via holddeling.

I praksis betyder det, at alle eleveri 1. klasse starter skoledret med en holdopdelt leeseundervisning
i dansk, som matcher elevernes laeseniveau. Ifglge Maria har netop holddelingen stor betydning for
elevernes faglige udbytte savel som for deres trivsel. Oplevelsen af at vaere en elev, der skal tages

ud afklassen for alene at modtage specialundervisning, mens den gvrige klasse far et andet feelles
fagligt og socialt fundament, som det er meget vanskeligt for eleven at koble sig pa efterfolgende,
forsvinder med holddelingen. Holddelingen giver altsa pa flere mader mere lige deltagelsesmulig-
heder for den samlede elevgruppe i klassen.

Det bagudrettede spor: gget opmaerksomhed pa laese-
undervisningen i 0. klasse

I forhold til det bagudrettede spor peger Maria pa en opdagelse, som for alvor tog form pa et leese-
mede med forvaltningens leesekonsulenter. Fordi risikotesten gennemfgres i slutningen af 0.
klasse, kan den afspejle og veere med til at kaste lys over den undervisning, der har fundet sted i .
klasse:

Generelt set er der kommet meget mere opmaerksomhed pa den leeseundervisning, der finder
sted i 0. klasse. Vihar kunnet registrere en forskel i resultaterne i de forskellige 0. klasser, og det
har fiet os til sammen at g pa opdagelse i, hvad der mon ligger til grund for det. Helt overordnet
har vi fiet gje p4, at selvom der i begge 0. klasser foregar rigtig dygtig og systematisk undervis-
ning i bogstav-lyd-kobling, s& har det materiale, den ene klasse har kert med tidligere i forlgbet,
haft mere fokus pé at preesentere og gve syntesedannelsen end materialet i den anden klasse.

Maria forklarer, at eleverne i den ene klasse altsé noget tidligere end eleverne i den anden klasse
har faet erfaringer med at laese sma rigtige bager pa et funktionelt synteseniveau, hvilket sandsyn-
ligvis har fiet dem til at preestere bedre i ordleesningen i risikotesten. Dette har medvirket til at fa
et andet og mere faelles fokus pd undervisningen i 0. klasse.

Indfarelsen af obligatorisk Risikotest for ordblindhed har altsé pa flere mader haft stor indvirk-
ning pa den daglige praksis i forhold til de helt tidlige laeseindsatser pa @stervangsskolen.

Et forvaltningsmaessigt perspektiv

Pé forvaltningen vaekker erfaringerne fra @stervangsskolen genklang hos leesekonsulenterne
Mimi Skovgard og Mette Eriksen, som er forankret i henholdsvis skoleafdelingen og PPR. Her
mgdes vi til en dreftelse af, hvorvidt de lokale erfaringer pa @stervangsskolen er repreesentative for
den udvikling, der generelt har fundet sted pd kommunens skoler over de seneste ar.

Mette og Mimi beretter, at testen har medfort en langt storre opmeerksomhed pa de tidligste laese-
indsatser. Generelt set oplever de et storre fokus pa tidlig undervisningsdifferentiering gennem en

holdopdelt leeseundervisning. Mette forteeller:

Her i Roskilde har vilavet et skema til en lidt mere finmasket analyse og sortering af testresul-
taterne, som nuancerer grupperne grgn og red mere. Det betyder, at vi i stedet for kun at teenke
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iudpegning af de elever, der er i risiko for at udvikle alvorlige afkodningsvanskeligheder, kan
teenke i elevgrupper pa forskellige udviklingstrin og pa den made veere med til at sikre en tidlig
holddeling.

Mimi forklarer, at det har veeret en strategi fra forvaltningens side at implementere tilbagevenden-
de og systematiske leesemader pa de enkelte skoler. Den tveerprofessionelle deltagelse af skole-
leder, lesevejleder og leesekonsulenter pé leesemaderne har bidraget til at understatte udviklin-
gen pa skolerne. Forud for leesemgdet fremsendes en datapakke, som den faglige sparring tager
udgangspunkt i. Datapakkerne har fagligt fokus pa skolens laeseresultater og centrerer sig bl.a. om
progression og skolens lgfteevne. Pa den méde har brugen af datapakker sammen med dreftelserne
pa det arlige leesemgde vaeret en grundsten i udviklingen pa den enkelte skole.

Direkte adspurgt om, hvorvidt Risikotest for ordblindhed i sig selv kan katalysere en sendret prak-
sis, er Mette og Mimi ikke i tvivl: “Testen seetter ikke dagsordenen af sig selv. Effekten er stgrre, nar
den understattes fra forvaltningens side, og samtidig kreever det en tydelig prioritering fra skolen
samt et teet samarbejde mellem skoleledelse, forvaltning og laesevejleder.”

”Testen saetter ikke dagsordenen af sig selv. Effekten er starre,
nar den understattes fra forvaltningens side, og samtidig krae-
ver det en tydelig prioritering fra skolen samt et taet samarbej-
de mellem skoleledelse, forvaltning og leesevejleder.”

Fremtidsperspektiver pa udviklingen af praksis

Tilbage ved det runde bord pa @stervangsskolen har vi fiet et indblik i Risikotest for ordblindheds
pavirkninger af praksis, men samtidig giver Maria os ogsa et indblik i, hvad indsatsen yderlige-

re kan suppleres med. Derudover far vi selv gje pa, hvilke muligheder for leering der potentielt
gemmer sigien obligatorisk gentestning i midten af'1. klasse, bade i et bagudrettet og fremadrettet
perspektiv.

Maria beretter, at hun efter seks ugers indsats med Lyd til lyd-kassen i starten af 1. klasse star med
en stor overleveringsopgave til 1. klasse-laereren omkring progressionen og de relevante leerings-
strategier for den enkelte elev. Efter at have talt med Maria overvejer vi, om denne overlevering af
hjeelpestrategier kan stottes yderligere, sa leesevejlederen pa en systematisk og overskuelig made
kan sikre, at 1. klasse-leereren far informationer om, hvordan eleverne bedst kan stottes i at deltage
ileeseundervisningen i klassen. Eksempelvis fortaeller Maria: "Jeg synes, det er et megagodt pae-
dagogisk fif, I har med de legoklodser der, og det er ogsé noget, jeg giver videre til 1. klasse-leererne.
Det kan de jo sagtens bruge i almenundervisningen, det bliver meget tydeligt for eleverne.”

Vi forestiller os et fortrykt ark med en liste over de hjzlpestrategier, eleven har haft gleede afi
leeseindsatsen, som laesevejlederen kan krydse af pa. Arket vil pd den made kunne fungere som
elevens personlige laesehandleplan og deles med relevante leerere samt elevens foraldre. Det er
endvidere en overvejelse veerd, om nogle elever vil kunne profitere af en piktogrambaseret version
til at minde dem om strategierne i klasseundervisningen.

Maria forteeller yderligere, at der er enkelte elever, som hun fortsat underviser efter de seks ugers
forlgh. Hun beskriver fx en dreng, som har haft rigtig sveert ved at hgre lydene, og hvor de var henne
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iordene. Her forlengede Maria indsatsen, fordi hun kunne se, at eleven endnu ikke var klar til at
indgdil. klassesundervisningen. Marias forteelling understatter den vigtige faglige pointe, at det er
elevens progression og status, der er afggrende for, hvornar denne er klar til at indgé i den almin-
delige leeseundervisning. Derfor finder vi det relevant, at der til indsatsen udvikles en afsluttende
evalueringsopgave, som stotter laesevejlederen i, hvad den fremtidige indsats skal besta af.

Marias fortaelling understatter den vigtige faglige pointe, at det
er elevens progression og status, der er afgagrende for, hvornar
denne er klar til at indga i den almindelige laeseundervisning.

Indfgrelsen af den obligatoriske risikotest i slutningen af 0. klasse har forandret praksis i overgan-
gen fra 0. til 1. klasse i bade et bagudrettet og fremadrettet perspektiv. Med andre ord har testen i
sammenhaeng med de arlige leesemgader vist sig at have et indbygget laerings- og forandringspo-
tentiale, bade i forhold til dygtiggerelse af den enkelte barnehaveklasseleders leeseundervisning og
elevernes udbytte af en holdopdelt og differentieret undervisning i 1. klasse.

Overgangen fra 0. til 1. klasse kreever ekstra meget opmaerksomhed, da eleverne her stadig befin-
der sig pa et sarbart stadie i deres laeseudvikling. Vi er nysgerrige pa, hvilke leeringspotentialer der
kunne ligge i en obligatorisk gentestning i midten af 1. klasse af de elever, der er opstaet bekymring
forislutningen af 0. klasse. Ved gentestningen vil bade 1. klasse-laereren og laesevejlederen fa et
indblik i, om de indsatser, der har vaeret sat i veerk, har rykket noget for eleven, altsé et bagudrettet
perspektiv. I et fremadrettet perspektiv vil 1. klasse-leereren fa et bedre afsaet for at differentiere
og malrette sin undervisning. Det er naturligvis en overvejelse vaerd, om andre testmaterialer kan
bidrage med mere brugbare data til 1. klasse-leererens undervisningspraksis.

Vi ser altsa flere perspektiver i forhold til at lade risikotesten fungere som en red trad, der kan veere
med til at binde fagligheden i leeseindsatserne sammen pa tveers af 0. og 1. klasse. Risikotesten kan
saledes understgtte en teenkning om 0. og 1. klassetrin som et mere sammenheaengende leeseforlgb
for eleverne, saerligt dem, der er i risiko for at udvikle alvorlige atkodningsvanskeligheder.
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