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1. Indledning

Dette katalog indeholder inspiration til at arbejde med elevers kendskab til og anvendelse af strategier i
tekstforstaelse og skriftlig fremstilling samt brug af formativ feedback i skriftlig fremstilling. Kataloget hen-
vender sig til danskleerere. Kataloget har fokus pa at gere aktiviteter, som elever mgder i danskundervisnin-
gen, til strategier, som eleverne kan anvende i relevante situationer i deres leesning og skrivning. Det tager
tid at tilegne sig strategier fra forskellige undervisningsaktiviteter. Nogle elever skal bruge en strategi mange
gange over lang tid, for strategien automatiseres.

| forbindelse med 'Program for Igft af de fagligt svageste elever’ er der udviklet en raekke inspirationsmateri-
aler til at arbejde med strategier, som elever kan anvende i forskellige faser af laese- og skriveprocessen.
Dette katalog giver et overblik over, hvilke strategier der er relevante i tekstforstaelse og skriftlig fremstilling.
Kataloget giver samtidig henvisninger til, hvor der i de eksisterende materialer er konkrete aktiviteter og red-
skaber til at arbejde med strategierne.

Derudover giver kataloget ideer til, hvordan strategierne kan bringes i spil for elever, der har brug for at gen-
tage strategierne flere gange. Kataloget kan supplere Izerernes egne forlgb med ideer til at Igfte den gruppe
af elever, der har brug for eksplicit, modelleret og gentagen undervisning i anvendelse af strategier til at for-
sta tekster eller i skriveprocessen.

Kataloget henviser til fglgende eksisterende materialer, der er udviklet i 'Program for Igft af de fagligt svage-
ste elever’:

Boks 1: Eksisterende materialer

Elev-til-elev laering om tekstforstaelse

Elev-til-elev leering om leesning, laesetraening og leeselyst
Elev-til-elev leering om skriftlig fremstilling

Forlab om undervisningsdifferentiering, dansk

Labende evaluering og feedback — dansk

YVVVYYV

1.1 Laesevejledning

Elever med lzeringsudfordringer har i seerlig grad brug for eksplicit undervisning i strategier, nar de skal
leese og skrive tekster. De har brug for at mgde og bruge strategierne mange gange, samt at strategierne
bliver modelleret og stilladseret. Dette katalog giver inspiration og viser konkrete veje til at arbejde med ele-
vernes leeringsstrategier i undervisningen. Kataloget er delt i to dele:

e Forste del handler om strategier til tekstforstaelse
¢ Anden del handler om strategier og formativ feedback i forhold til skriftlig fremstilling.

I hver del findes henvisninger til, hvor strategierne anvendes i de eksisterende materialer under program-
met. Henvisningerne er lgbende fremhaevet i lilla bokse i kataloget.

Kataloget viser ogsa veje til at arbejde med feedback og giver forskellige bud pa, hvordan feedback kan or-
ganiseres og indga i undervisningen, sa den kommer i processen, hvor den er mest effektiv. Feedback bli-
ver alene praesenteret i afsnittet om faser i skriveprocessen.
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1.1.1 Elevark til stgtte i anvendelsen af strategier

Bilagene til kataloget er ark rettet mod eleverne og er teenkt som yderligere stilladserende redskaber til ele-
vens arbejde med strategier til tekstforstaelse og skriftlig fremstilling. Enkelte af bilagene er rettet mod lae-
rerne (de har overskriften ’Evaluér strategier ..."). Elevark 1-10 er til anvendelse i arbejdet med strategier til
tekstforstaelse, og elevark 11-20 er til skriftlig fremstilling.

Malgruppe: Det er ikke tanken, at alle elever skal bruge alle elevark i deres leesning og skrivning af alle
tekster. Elevarkene kan vaere velegnede redskaber til de elever, der har svaert ved at strukturere, overskue
eller huske processens delelementer, elever, der har vanskeligt ved at teenke mere abstrakt, elever med
begraenset dansk sprog eller elever med og i skriftsproglige vanskeligheder. Denne gruppe elever vil have
gavn af nogle redskaber mere end andre grupper af elever, de vil bruge dem forskelligt, og fa elever vil
bruge alle redskaber fuldt ud. Dermed er elevarkene teenkt som yderligere statte til de elever, der er fagligt
mest udfordrede, sa de kan deltage i aktiviteterne i ovenstaende konkrete materialer og lignende aktiviteter
med starre udbytte.

Form: Elevarkene har tre forskellige former:

e 'Hvordan jeg ...’ er oversigter, huskelister eller modeller, der skal stgtte processen, sa eleven far mulig-
hed for at anvende den givne strategi. Disse dokumenter kan deles med eleven digitalt, eller de kan prin-
tes. De kan fungere enten som opslagsdokument eller som en oversigt, eleven har liggende under grup-
pearbejde med gensidig (reciprok) leering, fx som stette til den laeserolle han/hun har faet tildelt. | nogle af
dokumenterne er der plads til, at eleven kan skrive stikord, klippe saetninger fra teksten ind eller indsaette
billeder, der kan stgtte hukommelsen, nar teksten skal gennemgas med laesemakker, gruppe eller i klas-
sen. Nogle elevark kan forstarres (fx 'Hvordan jeg sparger til teksten?’), som kan bruges til inspiration for
alle klassens elever, uden at enkelte elever er ngdt til at sidde med deres egen kopi.

e 'Mine ..." er dokumenter, der skal deles med eleven digitalt, sa eleven tilbydes en ramme, hvori han/hun
kan skrive sit arbejde med tekstens ord, sine spgrgsmal til teksten, sine nagleord eller planlaegning af en
skriftlig opgave. Materialerne anbefaler flere steder dette, og her tilbydes et dokument, der understatter
dele af processen. Derved far eleven en struktur, alle delelementer og en orden i navngivning m.m. til at
finde tilbage til sine guldkorn.

e 'Evaluér strategier...” er dokumenter, der undersgger elevernes kendskab til og brug af strategier i de fire
forskellige faser: 1) planlaegningsfasen, 2) skrivefasen, 3) revideringsfasen og 4) faerdiggerelsesfasen.
Disse ark er rettet mod leereren.
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2. Strategier til tekstforstaelse

2.1 Leer eleverne strategier til de forskellige faser af tekst-
forstaelse

| denne del af kataloget er der inspiration til at arbejde videre med elevernes kendskab til og anvendelse af
strategier til tekstforstaelse. Formalet er at give laererne mulighed for at supplere egne forleb med ideer til at
lofte den gruppe af elever, der har brug for eksplicit og gentagen undervisning i anvendelse af strategier i
laeseprocessen.

Nedenfor er en skematisk oversigt over udvalgte strategier, som laesere kan benytte til tekstforstaelse. Stra-
tegierne er angivet i farste kolonne.

| anden kolonne er kort angivet, hvad strategien gar ud pa, samt hvor i laeseprocessen strategien benyttes;
for, under eller efter leesning. Desuden placeres strategien i en kategori, der viser, om den benyttes for at
overvage, uddybe, organisere eller prioritere det leeste.

Tredje kolonne har henvisninger til steder i programmets materialer, hvor strategien indgar i undervisnings-
aktiviteten. Fjerde og sidste kolonne giver et overblik over elevarkene tilknyttet dette katalog, der tilbyder
eleven yderligere stillads i arbejdet med strategien.
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De otte strate-
gier — elevens
greb

Bevidsthed om
laeseformal og
laeringsmal

Brug af viden

om teksttyper

At forudsige

At stille
spergsmal til
teksten

At opklare
sveere ord

At valge det
vasentlige

Opsummering

Bevidsthed om
laeseudbytte og
evaluering af
egen lzerepro-
ces

Om strategien,
fase og kategori

At kunne styre og regulere
sin leesning efter et formal
For og efter leesning

En overvagningsstrategi

At kunne udnytte sin viden
om teksttyper til at veelge en
effektiv laesestrategi til at
forsta teksten

For lsesning

En overvagningsstrategi

At kunne se teksten an som
hjeelp til at aktivere sin for-
handsviden

For leesning

En overvagningsstrategi

En made at forholde sig ak-
tivt til sin forstaelse af tek-
sten pa

Far lzesning eller under og
efter leesning

En overvagningsstrategi og
uddybningsstrategi

At abne teksten

For leesning

eller forstaelse undervejs
Under leesning

En overvagningsstrategi

At kunne finde tekstens ker-
neelementer forud for op-
summering eller resumé
Efter laesning

En organiserings- og priori-
teringsstrategi

Indeholder kerneelementer
og begreenser tekstens in-
formationer
Sammenhaengen mellem
leeseformal og udbytte
Efter leesning

En organiserings- og priori-
teringsstrategi

En uddybningsstrategi (at
finde tekstens tema)
Synliggerelse af eget laese-
udbytte som stgatte til at blive
bevidst om egen lzering
Efter leesning

En prioriteringsstrategi

Henvisning til aktiviteter i pro-
grammets materialer

Elev-til-elev leering om tekstforsta-
else

Bilag 5: Leesecirkel

Bilag 5a-e: Genrekort

Elev-til-elev laering om tekstforsta-
else

Bilag 5: Leesecirklen

Bilag 5a-e: Genrekort

Elev-til-elev leering om tekstforsta-
else
Bilag 1 og s. 7: Clairvoyanten

Elev-til-elev laering om tekstforsta-
else
Bilag 1 og s. 7: Journalisten

Elev-til-elev leering om lgesning, lee-
setraening og leeselyst

Bilag 3a: At stille undrende spargs-
mal

Elev-til-elev laering om tekstforsta-
else

Bilag 1 og s. 7: Detektiven

Bilag 3a: Morfemdeling

Bilag 3b: Ord i sammenhzaeng

Elev-til-elev leering om lgesning, lee-
setraening og leeselyst

Bilag 2c: Nagleord

Bilag 3b: Kolonnenotat

Elev-til-elev laering om tekstforsta-
else

Bilag 1 og s. 7: Koordinatoren
Bilag 4: Et resumé

Elev-til-elev leering om leesning, lee-
setraening og leeselyst
Bilag 3c: Tekstens tema

Kilde: Inspireret af Arnbak, 2003; Braten, 2008; Pedersen, 2016.

Tabel 1: Oversigtskema over otte strategier til tekstforstaelse anvendt i programmets materialer

Elevark

1: Mine mal

2: Evaluér strategier til at
forsta tekster

3: Kender jeg tekstty-
pen?

3: Kender jeg tekstty-
pen?

4: Hvordan jeg forudsiger

5: Hvordan jeg sparger til
teksten
Speargsmalsplakat

6: Mine spgrgsmal

7: Hvordan jeg opklarer
sveere ord

8: Mine sveere ord

9: Mine nggleord

10: Hvordan jeg
opsummerer

1: Mine mal

2: Evaluér strategier til at
forsta tekster

3: Hvordan jeg forudsiger
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2.2 Anvendelse af strategier til tekstforstaelse

For mange elever i malgruppen vil det veere sveert at huske tekstens indhold efter endt leesning. Det vil der-
for ikke veere tilstraekkeligt blot at repetere informationen ved at genleese, gentage eller afskrive ord eller
definitioner i forsgget pa at huske indholdet. Det vil veere en overfladisk strategi. Der er behov for dybere
leesestrategier, der griber ind i leerestoffet og sammenholder det med leeserens forhandsviden. Det er de
dybe leesestrategier, der har sammenhaeng med bedre tekstforstaelse, hvorfor disse er i fokus for malgrup-
pen her.

2.2.1 Processen i tekstforstaelse — fgr, under og efter laesning

Nar leeseren skal beveege sig fra laeseproces til laereproces, kan laesningen styrkes ved at inddele proces-
sen i fgr-, under- og efter-laeseaktiviteter.

For-leseaktiviteter er at fastlaegge laeseformal, bestemme teksttype og aktivere sin forhandsviden. Meto-
der til dette kan vaere brainstorm (idémylder), mindmaps (tankekort), V’et og @’et i V@L-modellen ("Hvad
ved jeg? — Hvad e@nsker jeg at vide? — Hvad har jeg leert?’) samt at stille spgrgsmal til teksten pa forhand
('Hvad vil jeg have ud af at lsese teksten?’). Ordkendskabskort kan her bruges til pa forhand at arbejde med
tekstens centrale nggleord, hvis der fx er tale om faglige tekster og fagbegreber. En sadan dreftelse af cen-
trale ord, overskrifter eller vendinger kan fungere som 'tekstabner’. For-laeseaktiviteter fungerer i praksis
ved, at eleverne fgrst ser pa tekstens opbygning, laeser overskrifter, billedtekster eller faktabokse og ser pa
figurer. | klasserummet kunne det forega via en skimmelaeserunde, hvor eleverne fx far et minut til at
skimme teksten for derefter at bruge en af metoderne til at skrive, hvad de i forvejen kender til emnet.

Under-laeseaktiviteter bidrager til, at leeseren overvager sin egen forstaelse og uddyber den undervejs.
Metoder til dette kan veere at benytte teenk-hgjt-protokoller, strege under og tage noter, fx via to-kolonneno-
tat. Det kan gavne malgruppen, at leereren udveelger stop flere steder i teksten, for at eleverne kan anvende
strategier til at overvage deres egen forstaelse. Det giver mulighed for, at laeseren kan korrigere og benytte
andre strategier for at forsta. Leeseren kan fx drage tekstinterne inferenser, sa fejlleesninger opdages (infe-
rerende spegrgsmalstyper kan bruges til dette, se afsnit 2.2.2 At stille spgrgsmal til teksten).

Strategier, der uddyber laeserens forstaelse, bruges til at ggre teksten mere meningsfuld, sa ny information
bearbejdes, uddybes eller videreudvikles. Fx kan laeseren sammenligne indhold med andet (analogi), ek-
semplificere eller inddrage relevante erfaringer. Laeseren udfylder ogsa 'tekstens huller’ (drager teksteks-
terne inferenser).

Efter-laseaktiviteter skeerper laeserens bevidsthed om lzeseudbytte, og metoder til dette er fx at udarbejde
resumeer, grafiske forstaelsesmodeller eller modeller som V@L-modellen (L’et). Laeseren kan her organi-
sere sin forstaelse af teksten ved at forbinde, gruppere eller ordne informationer eller ideer. Fx kan lzeseren
tegne begrebskort. Det er ogsa efter laesning, at lseseren ma overveje, om specifikke lzeseformal er opfyldt,
og prioritere i informationer. Fx kan lzeseren udnytte sin viden om tekstens genre til dette.

| dette katalog er ovenstaende samlet til otte centrale strategier til tekstforstaelse (jf. tabel 1), som uddybes i
naeste afsnit.

2.2.2 Otte centrale strategier til tekstforstaelse

Bevidsthed om laeseformal
Denne strategi bruger laeseren til at kunne styre og regulere sin lzesning efter et bestemt formal. Derfor er
det ngdvendigt at kende formalet med sin lsesning.

Elevark 1 og 2, 'Mine mal’ og 'Evaluér strategier til at forsta tekster’, tilbyder et redskab til at stette elevens
bevidsthed om laeringsformalet med at laese forskellige tekster. Dette er teenkt som en hjeelp til, at laeseren
bliver (meta-)bevidst om, at de igangveerende leeseaktiviteter skal opgve (en mere bevidst) brug af laese-
strategier til at forsta tekster bedre.
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Materialet 'Elev-til-elev laering om tekstforstaelse’ praesenterer en Laesecirkel, hvoraf eleven kan finde laese-
formalet til fem preesenterede teksttyper. Det kan gavne eleven at finde et bud pa tekstens type bade for og
efter laesning. Det kan statte eleven i at sammenholde sin forstaelse af teksten med det formal, som tekstty-
pen typisk har. | fgr-laesefasen kan det vaere en god idé, at leereren tjekker med eleven, om han/hun har fat

i den rigtige teksttype. Der kan altsd med fordel indfgres feedback til eleven som en hjaelpende kontrol af, at
det er en relevant teksttype, der er fundet forud for det videre arbejde. Herefter kan genrekortene i materia-

let benyttes, da de indeholder yderligere uddybning af teksttypens laeseformal for hver teksttype.

Boks 2: Henvisning til eksisterende materiale

Find mere om bevidsthed om lzeseformal her:
Elev-til-elev lzering om tekstforstaelse, bilag 5: Laesecirklen

Elev-til-elev lzering om tekstforstaelse, bilag 5a-e: Genrekort

Brug af viden om teksttyper

Essensen i denne strategi er, at lseseren kan udnytte sin viden om teksttyper til at vaelge en effektiv laese-
strategi til at forsta teksten. Nar eleven skal se teksten an i sin for-laesefase, kan det veere en stgtte at vide
noget om teksttypen. Dette kan dels give overblik over tekstens struktur, dels kvalificere elevens forudsigel-
ser om tekstens indhold (som er den naeste strategi).

Elevark 3, 'Kender jeg teksttypen?’, er en udbygning af leesecirklen, der kan hjeelpe de laesere, der har be-
hov med at spore sig ind pa en mulig teksttype som udgangspunkt for at anvende genrekortene. Herefter
kan et genrekort stgtte leesningens far-, under- og efter-fase specifikt i forhold til teksttypen.
Materialet 'Elev-til-elev leering om tekstforstaelse’ introducerer lsesecirklen som stettevaerktg;j til eleven. Den
fungerer som en oversigt over de fem teksttyper, der har hver deres genrekort som stgtte til at lsese og for-
sta teksttyperne i materialet.
Boks 3: Henvisning til eksisterende materiale

Find mere om at bruge viden om teksttyper her:

Elev-til-elev leering om tekstforstaelse, bilag 5: Laesecirklen

Elev-til-elev leering om tekstforstaelse, bilag 5a-e: Genrekort

At forudsige

At forudsige er en af de fire tekstforstaelsesstrategier, der typisk traenes gennem en rolle i gruppearbejde
med gensidig (reciprok) laering. Mange centrale for-laeseaktiviteter arbejder med denne strategi. Strategien
kaldes ogsa 'at se teksten an’ og hjeelper laeseren til at aktivere sin forhandsviden.

Elevark 4, Hvordan jeg forudsiger, er et redskab til leeseren, der har behov for et stillads til at udnytte denne

strategi. Redskabet lzegger op til, at eleven fagrst bruger tid pa at laese overskrifter, se pa figurer m.m., som
fx kan organiseres ved en tidsbegraenset skimmerunde i klassen forud for arbejdet med elevarket.

| materialet om tekstforstaelse kaldes rollen svarende til denne strategi Clairvoyanten.

Boks 4: Henvisning til eksisterende materiale

Find mere om at forudsige her:
Elev-til-elev leering om tekstforstaelse, s. 7 og bilag 1: Clairvoyanten

10
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At stille spergsmal til teksten

Denne tekstforstaelsesstrategi kan udnyttes i fer-leesefasen eller som overvagnings- og uddybningsstrategi
under og efter laesning. De overvagende spargsmalstyper er de faktuelle og infererende spgrgsmal, og de
uddybende spergsmalstyper er de reflekterende, der ogsa kan statte eleven i at perspektivere.

Eksempel pa spegrgsmalstyper i 'Mine spgrgsmal’:

2. Hvor ...?
Hvornar ...

Hvorfor og Spergsmal Svar
hvordan-spargsmal 3. Hvad undrer dig ...? Det undrer mig, at ...
(infererende)

4. Hvorfor ...? Jeg tror, han/hun ger sadan, fordi ...
Hvordan ...?

5. Kenderdu ...? Det kender jeg fra ...

Har du ...? Jeg har selv oplevet ...

Minder det om ...? Det er ligesom den tekst/film/skuespil/sang ...
6. Villedu ...? Jeg ville selv have ...

Hvad menerdu ...? Min holdning er ...

Elevark 5 og 6, 'Hvordan jeg sperger til teksten’ og ‘Mine spgrgsmal’, er redskaber, der kan stgtte eleven i
at anvende denne dybe forstaelsesstrategi. 'Hvordan jeg spearger til teksten’ kan ogsa anvendes som en
plakat til klassevaerelset. | undervisningen i klasserummet kan det vaere vaesentligt at indlaegge steder i tek-
sten, hvor eleverne skal stoppe op og bruge redskaberne til at stille spgrgsmal. Derved opdeles leesepro-
cessen i bidder, sa eleverne med starre sandsynlighed kan ggre brug af strategien til at veere aktive i deres
leesning.

Strategien repreesenteres som den anden af fire roller og kaldes Journalisten i materialet om tekstforsta-
else. | det andet materiale er aktiviteten at stille undrende spgrgsmal til teksten med sin laesemakker.

Boks 5: Henvisning til eksisterende materiale

Find mere om at stille spegrgsmal til teksten her:
Elev-til-elev leering om tekstforstaelse, s. 7 og bilag 1: Journalisten
Elev-til-elev lzering om laesning, laesetraening og laeselyst, bilag 3a: At stille undrende spargsmal

At opklare sveere ord

Forstaelsesstrategien er en overvagningsstrategi, som kan anvendes i for-laese-fasen i klassen som ar-
bejde med tekstens begreber eller under lzesning, nar eleven steder pa svaere ord. Der findes adskillige ud-
gaver af ordkort, ordkendskabskort eller betydningskort, der statter lzeserens arbejde med at forsta og til-
egne sig et nyt ord eller begreb. De er alle velegnede i aktiviteter, der treener eleven i at benytte denne stra-
tegi. | dette katalog findes to bilag til dette arbejde: Elevark 7 og 8, 'Hvordan jeg opklarer sveere ord’ og
'Mine ord’.
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Eksempel pa et ordkort fra elevarket 'Mine ord’:

Q Vis det (illustration) === __——— Hvader det? (Forklaring)

Hvad gaettede du pa? = Brug det i en ny satning
_ Findandreordindenfor ~  Hvad betyder det samme?
En overkategori emnet g g (Synonym) ., Hvad betyder det modsatte?
Enunderkategori - I ~— — - (Antonym)

Denne strategi er den tredje af de fire roller og kaldes Detektiven i materialet om tekstforstaelse. Materialet
praesenterer ogsa to bilag til arbejdet med at forsta ord ud fra indre eller ydre ledetrade.

Boks 6: Henvisning til eksisterende materiale
Find mere om at opklare ord og vendinger her:
Elev-til-elev leering om tekstforstaelse, s. 7 og bilag 1: Detektiven
Elev-til-elev lzering om tekstforstaelse, bilag 3a: Morfemdeling, indre ledetrade
Elev-til-elev lzering om tekstforstaelse, bilag 3b: Ord i sammenhaeng, ydre ledetrade

At veelge det vaesentligste

Denne tekstforstaelsesstrategi gar forud for strategien opsummering og aktiviteten at kunne give et resumé.
Den indebeerer, at laeseren prioriterer i tekstens informationer og anvendes efter laesning. Aktiviteter, der
treener denne strategi, er fx at finde nggleord, at anvende to-kolonnenotater samt marginnoter. To-kolonne-
notater kan stgtte eleven i at inddele tekstens informationer i overordnede og underordnede dele. Det er
0gsa en stotte at dele teksten op i mindre bidder efter leesning eller at inddele leesningen i perioder under
lzesningen (som i gruppearbejdet med gensidig leering) samt at bruge eller lave overskrifter til underafsnit.
Det handler her om at kunne finde tekstens kerneelementer.

Elevark 9, '"Mine nagleord’, tilbyder en struktur til eleven, hvor hvert afsnit skal lzeses et ad gangen, og ele-
ven skal finde en overskrift til afsnittet ud fra n@gleordene.

Eksempel fra elevarket:

Q m Nagleord i afsnittet Min overskrift til afsnittet
1

2

3

Materialet om laesetraening og leeselyst tilbyder et ark til arbejdet med at finde nggleord i en tekst. Materialet
tilbyder ogsa et ark, der kan statte laeseren i at reflektere over de vigtige informationer i teksten. Leeseren
skal her selv kunne finde de vigtige informationer.
Boks 7: Henvisning til eksisterende materiale

Find mere om at vaelge det vaesentligste her:

Elev-til-elev leering om lzesning, laesetreening og leeselyst, bilag 2c: Nagleord

Elev-til-elev laering om lzesning, leesetreening og leeselyst, bilag 3b: Kolonnenotat
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Opsummering

Opsummeringen finder sted efter leesning og er en organiseringsstrategi. Strategiens formal er at organi-
sere og prioritere indholdet i det leeste. Elevens indledende strategier for at finde det vaesentligste kan bru-
ges til opsummeringen.

At finde tekstens tema er en uddybende strategi, som er en del af opsummeringen. Arbejdet med tekstens
tema kan med fordel forega i en gruppedreftelse, sa det ikke kun er én elev, der skal finde tekstens tema.

At skrive et resumé er en typisk aktivitet i arbejdet med at opsummere en laest tekst. For at kunne skrive et
resumé skal eleven have forstaet teksten godt nok til at kunne afgere, hvad der er vigtigt. Et resumé skal
indeholde kerneelementer, men ogsa begreense meengden af informationer fra teksten.

Eleven kan bruge grafiske forstaelsesmodeller til at give sin viden en ny indpakning og gengive den i en
egnet figur. Forstaelsesmodellen kan veelges blandt givne valgmuligheder (fx tidslinje, berettermodellen,
aktantmodellen, fortzellingskort) eller veere én, leeseren selv opstiller. Modeller kan veere yderst velegnede
som stillads til at opsummere indholdet af forskellige teksttyper og kan hjeelpe lzeseren med at vise sam-
menhaenge (arsag-virkning), grupperinger, rangordninger (hierarki) og anden organisering af indholdet.

Elevark 10, 'Hvordan jeg opsummerer’, tilbyder eleven en guide til at finde tekstens tema og en egnet mo-
del, der viser tekstens indhold eller handling som optakt til, at eleven kan udarbejde en grafisk model af sin
forstaelse af teksten.

Eksempel pa grafisk forstaelsesmodel fra 'Hvordan jeg opsummerer’:

X Hvor i teksten ser du det?

Hvor i teksten ser du det?

Hvor i teksten ser du det?
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Q

Eksempel pa grafisk forstaelsesmodel fra 'Hvordan jeg opsummerer’:

HANDLING F@R DET?

Flashback

HANDLING F@R DET?

Flashback

HANDLING HANDLING HANDLING

In medias res Nutid igen Nutid igen

Opsummering er den sidste af de fire forstaelsesstrategier, der er repraesenteret i rollen som Koordinator i
materialet om tekstforstaelse. Der findes ogsa en skabelon til et resumé, der kan stgtte eleven i at skrive en
kort sammenfatning af det vigtigste i teksten. Materialet om laesetraening og leeselyst praesenterer et ark til
skelnen mellem, hvad teksten handler om, og hvad den drejer sig om (tema).

Boks 8: Henvisning til eksisterende materiale

Find mere om at opsummere her:
Elev-til-elev lzering om tekstforstaelse, s. 7 og bilag 1: Koordinatoren

Elev-til-elev laering om laesning, leesetreening og laeselyst, bilag 3c: Tema
Elev-til-elev leering om tekstforstaelse, bilag 4: Et resumé

Bevidsthed om lzeseudbytte og evaluering af egen lareproces

| fasen efter laesning er det relevant at vende tilbage til de overvejelser, leeseren gjorde sig fgr laesning. Her
kan arbejdes eksplicit med, hvad eleven har leert fra den konkrete tekst, samt hvilke strategier eleven har
anvendt.

Som stette til laeserens bevidsthed om eget laeseudbytte kan elevark 4, 'Hvordan jeg forudsiger’, anvendes
igen i efter-laesefasen. Desuden vil elevark 10, 'Hvordan jeg opsummerer’, fungere som en hjeelp til, at ele-
ven synligger sit udbytte af teksten, og heri fremgar tekstens tema ogsa.

Inden laesning har eleven sammen med sin leerer formuleret eller udvalgt sine mal for arbejdet med strate-
gier til tekstforstaelse i elevark 1, 'Mine mal’. Disse mal kan gennemgas med laeseren med mellemrum gen-
nem arbejdet med strategierne som evaluering af egen laereproces.

Boks 9: Henvisning til eksisterende materiale

Find mere om bevidsthed om laeseudbytte og evaluering af egen leereproces her:
Elev-til-elev lzering om lzesning, leesetraening og laeselyst, bilag 3d: Strategier
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3. Strategier til skriftlig fremstilling

3.1 Leer eleverne strategier til de forskellige faser af skrive-
processen

| denne del af kataloget er der inspiration til at arbejde videre med elevernes kendskab til og anvendelse af
strategier til skriftlig fremstilling. Formalet er at give laererne mulighed for at supplere egne forleb med ideer
til at lofte den gruppe af elever, der har brug for eksplicit og gentagen undervisning i anvendelse af strate-
gier i skriveprocessen.

Nedenfor i tabel 2 er en skematisk oversigt over de fire faser i skriveprocessen med tilhgrende udvalgte
strategier, den skrivende kan bruge i hver fase af skriveprocessen. Strategierne er angivet i farste kolonne.
Det er hensigtsmaessigt at inddele skriveprocessen i de fire faser, nar laereren tilretteleegger undervisning i
skriftlig fremstilling.

| anden kolonne er kort angivet, hvad strategien gar ud pa, samt hvor i skriveprocessen strategien benyttes;
for skrivning (i planlaegningen), under skrivning, i revidering af teksten eller i feerdiggarelsen.

Tredje kolonne har henvisninger til steder i programmets materialer, hvor strategien indgar i undervisnings-
aktiviteter. Fjerde og sidste kolonne giver et overblik over elevarkene tilknyttet dette katalog, der tilbyder
eleven yderligere stillads i arbejdet med strategier til skriftlig fremstilling.

| det efterfelgende afsnit uddybes de relevante strategier i de fire faser. Der er henvisninger til, hvordan ar-
bejdet med strategierne udmentes i de eksisterende materialer under programmet. Afsnittene giver inspira-
tion til, hvordan den skrivende kan anvende strategierne, og hvordan arbejdet med strategierne kan indga i
undervisningen med henblik pa, at skrivestrategierne i de fire faser kan berige andre undervisningsforlgb.
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De ni strategier
— elevens greb

Om strategien og
fase i skriveprocessen

Afkod opga- At kende opgavens skal,
\CURCLRETCTE  kan og ma samt hvilken si-
skrivesituatio- tuation der skal skrives til

nen En planleegningsstrategi

At fa noget at
skrive om

At idégenerere og hente in-
formation og inspiration
En planleegningsstrategi

En made at fa overblik over
tekstens struktur og opbyg-
ning, en disposition

En planlzegningsstrategi

At planlegge
tekstens op-

bygning

Brug mal og
vurderingskri-
terier

At kunne udnytte sin viden
om, hvordan teksten vurde-
res, og hvad der er malet
En planleegningsstrategi

Tankeskriv-
ning

At abne skriveprocessen,
hurtigskrivning
En skrivestrategi

Skriverammer
og tekstbindere

Stotte og stillads til at
ramme skrivegenren samt
at binde tekstdele sammen
En skrivestrategi

At forbedre tek-
sten

At gennemleese med hen-
blik pa indhold, afprgve al-

og preecisere ordvalg
En revideringsstrategi

GRS ENNEM  Lees/lyt | bidder og bagfra,
(VS CITENQER  eller laes pa papir med hen-
der blik pa korrekturleesning

En feerdigggrelsesstrategi

Sag bevidst ef-
ter fejl, der gar
igen

Kilde: Inspireret af Kvithyld, Kringstad & Melby, 2015.

At bruge viden om egne ty-
piske fejltyper
En feerdigggrelsesstrategi

ternative formuleringer, lave
tilfejelser, omorganiseringer

Tabel 2: Oversigtskema over strategier i de fire faser i skriveprocessen anvendt i programmets materialer
Henvisning til aktiviteter i programmets

materialer

Forskrivningsfasen

Forlab om undervisningsdifferentiering,
dansk

S. 33-34: Afkod skriveopgaven

S. 9-10: Skriveformal og skrivesituation
Kopiark 3: Skriveformal og skrivesituation

Kopiark 5: To-kolonnenotat, formal og situa-

tion

Kopiark 2: Skriveopleeg, skriveformal og
skrivesituation

Kopiark 17: Hvad laegger skriveoplaegget
op til?

Forlgb om undervisningsdifferentiering,
dansk

S. 10-11: Mindmap-opgave

S. 14-24: At bruge information og inspira-
tion

Kopiark 6: Segning pa nettet

Kopiark 7: Lav din egen linksamling
Kopiark 8: Kolonnenotat, inspiration, infor-
mation

Kopiark 9: Internets@gning som inspiration
Forlgb om undervisningsdifferentiering,
dansk

S. 29-31: 3.a Undersgage tekstens struktur
Elev-til-elev leering om skriftlig fremstilling
Bilag 2 og s. 8 om tekstopbygning

Forlgb om undervisningsdifferentiering,
dansk

S. 34-35: Opstil mal og vurderingskriterier
S. 41: Om at bruge vurderingskriterier
Kopiark 21: Responsskema

Forlab om undervisningsdifferentiering,
dansk

S. 35: Fortael om indholdet og teenkeskriv
Kopiark 10: Hvad ved vi?

Forlgb om undervisningsdifferentiering,
dansk

S. 38-40: Om at revidere

S. 40: Revideringsstrategier

Kopiark 22: TOSE-skema

Forleb om undervisningsdifferentiering,
dansk
S. 44: Korrekturleesningsveerksteder

Forlab om undervisningsdifferentiering,
dansk
S. 44: Korrekturlzesningsveerksteder
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Elevark

11: Hvad er mit skriveop-
leeg?

Anvend mindmap

12: Mine links til informa-
tion og inspiration

Se eksempel i teksten og
anvend mindmap-pro-
grammer, tegn eller num-
merer

13: Hvordan min tekst bli-
ver vurderet

Skriv blot i et tomt doku-
ment eller i en udvalgt
skriveramme

15. Hvordan jeg binder
min tekst sammen

Revideringsfasen

13. Hvordan min tekst bli-
ver vurderet (igen)

17. Hvordan jeg forbedrer
min tekst

Faerdiggerelsesfasen

19. Mine fejl der gar igen
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Brug modeltekster i alle skriveprocessens faser

En egnet metode til at arbejde med strategier og tydeliggare elementerne i hver fase af skriveprocessen er
at anvende modeltekster i undervisningen. Modeltekster er egnet i alle fire faser. Malgruppen af elever kan
seerligt have behov for, at laereren modellerer, hvordan modeltekster kan bruges. Leereren skal altsa bade
bruge modeltekster, modellere skriveprocessen og brugen af skriverammer. Brugen af modeltekster kan
bade veaere professionelle skribenters, gode tekster fra andre elever eller en tekst, som laereren selv produ-
cerer til at tydeliggere fx et sprogligt traek eller en genre.

| forskrivningsfasen kan modeltekster stgtte eleven i at kunne se teksten for sig. | undervisningen kan man
fx drafte de valg, som skribenten har truffet, og sammenholde det med, hvad eleverne forestiller sig, at de
vil gere. | skrivefasen kan leereren bruge modeltekst og modellere skriveprocessen ved eksplicit at vise,
hvordan teksten kan indledes, eller et afsnit kan skrives. | revideringsfasen kan modeltekster bidrage til, at
eleverne bedre forstar forbedringsmuligheder ved at sammenligne eget tekstudkast med modelteksten.
Desuden kan eleven fa inspiration fra modelteksten til at forbedre sin tekst. Ogsa i faerdiggerelsesfasen kan
modeltekster veere nyttige at inddrage. En god made kan veere at vise en velfeerdiggjort elevtekst i plenum
og udpege elementer i forhold til opbygning, tegnseetning eller layout. Brugen af modeltekster indgar i mate-
rialet om undervisningsdifferentiering.

Boks 10: Henvisning til eksisterende materiale

Find mere om at bruge modeltekster i skrivefaserne her:

Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk, s. 26-33

Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk, s. 32, Oversigt over sproglige ressourcer
Forlgb om undervisningsdifferentiering, kopiark 14: Modeltekst som Word

Forlgb om undervisningsdifferentiering, kopiark 15: Modeltekst i skriveramme
Forlgb om undervisningsdifferentiering, kopiark 16: Modeltekst med sproglige ressourcer

*OBS: Sidetallene stemmer overens med materialet ‘'Forlab om undervisningsdifferentiering, dansk’, nar det
hentes fra linket under overskriften "Forleb om undervisningsdifferentiering’ og ikke ‘Materialet i samlet pdf’
her: https:.//www.emu.dk/qrundskole/program-loft-af-de-fagligt-svageste-elever/dansk-viden-og-vaerktojer

Formativ feedback i arbejdet med strategier i skriveprocessen

Det er udbredt, at feedback fokuserer pa indhold, sprog og form i et (naesten) feerdigt produkt. Men den ef-
fektive feedback er den, der gives til eleven i processen, mens han/ hun skriver. Feedback givet til eleven i
processen kaldes ogsa lgbende formativ feedback. Den er en vigtig forudsaetning for, at eleverne udvikler
sig som skrivere. Derfor har eleverne brug for feedback i bade planleegningsfasen, skrivefasen og revide-

ringsfasen og altsa ikke kun i feerdiggerelsesfasen.

| hver af disse faser er som tidligere naevnt nogle seerligt brugbare strategier, som eleverne kan anvende i
skriveprocessen. Ud over at give feedback pa indhold, sprog og form kan leereren ogsa give feedback pa
de strategier, eleven bruger i skriveprocessen samt elevens overvagning og styring af egen skriveproces.
Der er dermed tre feedbackniveauer:

¢ Indhold, sprog og form: Hvordan passer teksten til genre, situation og malgruppe?

e Proces/strategier: Hvordan bruger eleven de hensigtsmaessige strategier, som han/hun kan anvende i
planlaegningsfasen, skrivefasen, revideringsfasen og feerdiggerelsesfasen?

e Selvovervagning: | hvilket omfang kan eleven styre sin skriveproces fra idé til faerdigt produkt? Og hvilken
opmaerksomhed har eleven péa at anvende skrivestrategier ved behov?

Boks 11: Henvisning til eksisterende materiale

Laes mere om feedbackniveauer i materialet her:
Lebende evaluering og feedback — dansk, s. 17
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Den feedback, der gives i processen, mens den skrivende er i gang, er den feedback, der rykker den skri-
vende. | en klasse med 28 elever skal feedbackprocesserne derfor organiseres, sa leereren systematisk
bruger tid pa, at alle elever far feedback pa starre skriftlige produkter undervejs og gerne i alle fire faser af
skriveprocessen. Eleverne skal skrive meget mere, end lzereren vil have tid til at give alle elever feedback
pa. Det er derfor vigtigt at etablere nogle lzengerevarende laeringsmakkerfaellesskaber eleverne imellem,
hvor de kan give hinanden feedback.

Mindre erfarne skrivere har brug for fa fokuspunkter (3-5) i feedbacken, som man holder fast i flere gange
ved forskellige skrivesituationer.

Laes mere om den formative feedback i seerskilte afsnit under hver af de fire faser i skriveprocessen (afsnit
3.2.2,3.3.2,3.4.209 3.5.2).

3.2 Anvendelse af strategier i planlaegningsfasen

Der er flere farskrivningsstrategier, som den skrivende kan anvende i planleegningsfasen. | det fglgende
uddybes udvalgte, relevante strategier med henvisninger til, hvordan de udmeantes i det eksisterende mate-
riale, samt ideer til, hvordan strategierne kan anvendes og inddrages i andre forlgb.

Tabel 3: Oversigtskema over fire strategier til planlaegningsfasen af skriveprocessen anvendt i programmets materialer

Forskrivning — planlaegningsfasen

De fire strategier — ele-
vens greb

Henvisning til aktiviteter i programmets materialer

Afkod opgaven, og klar-

ger skrivesituation Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk

S. 33-34: Afkod skriveopgaven
S. 9-10: Skriveformal og skrivesituation

Kopiark 3: Faktaboks om skriveformal og skrivesituation 11: Hvad er mit skriveopleeg?
Kopiark 5: To-kolonnenotat om skriveformal og skrivesitua-

tion

Kopiark 2: Skriveoplaeg, skriveformal og skrivesituation

Kopiark 17: Hvad laegger skriveoplaegget op til?

At fa noget at skrive om
9 v Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk

S. 10-11: Mindmap-opgave

S. 14-24: Om at bruge information og inspiration Anvend mindmap
Kopiark 6: Sggning pa nettet 12: Mine links til information
Kopiark 7: Lav din egen linksamling 0g inspiration

Kopiark 8: Et kolonnenotatark til iagttagelser for inspiration og
information gennem flere modaliteter
Kopiark 9: Internetsggning som inspiration

At planlaegge tekstens
oplr),ygning %disposition) Forlab om undervisningsdifferentiering, dansk

S. 29-31, 3.a Undersgge tekstens struktur

Elev-til-elev laering om skriftlig fremstilling
Bilag 2 og s. 8 om tekstopbygning

Brug mal og vurderings- o ) .
Forleb om undervisningsdifferentiering, dansk

kriterier
S. 34-35: Opstil méal og vurderingskriterier 13: Hvordan min tekst bliver
S. 41: Om at bruge vurderingskriterier vurderet
Kopiark 21: Responsskema

Evaluering

14: Evaluér strategier i plan-
leegningsfasen
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3.2.1 Fire centrale farskrivningsstrategier

Afkod opgaven og klarger skrivesituation

Mange elever har sveert ved at svare pa, hvad en opgave gar ud pa. For at treene en sadan kompetence ma
eleverne laese mange forskellige opgaveformuleringer og @ve sig pa at understrege, nedskrive og udlede
det vigtigste. For at treene strategier ma eleverne arbejde med forskellige opgaveformuleringer, ogsa uden
at de skal skrive selve opgaven. De kan fx diskutere i grupper, hvad de hver iseer har forstaet.

Elevark 11, 'Hvad er mit skriveoplaeg’, kan eleven bruge i de situationer, hvor han/hun skal afkode et skrive-
oplaeg eller en skriveordre. Derudover skal skriveren kunne undersage og afklare, hvilken situation der skal
skrives i, og hvad formalet er. Begreberne skrivesituation og skriveformal afklares derfor ogsa i elevarket.

| materialet om undervisningsdifferentiering er fokus pa afkodning af skriveopgaven og afklaring af skrivesi-
tuationen. Her arbejdes bade med at analysere andres skrivesituation og skriveformal samt i egen skrivesi-
tuation. Der er ogsa tilhgrende spegrgsmal til eleverne, nar en skrivesituation skal undersages og klargeres.

Boks 12: Henvisning til eksisterende materiale

Find mere om at afkode opgaven og afklare skrivesituationen her:
Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk, s. 33-34: Afkod skriveopgaven

Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk, s. 9-10: Skriveformal og skrivesituation

Forlgb om undervisningsdifferentiering, kopiark 3: Faktaboks om skriveformal og skrivesituation
Forlgb om undervisningsdifferentiering, kopiark 5: To-kolonnenotat om skriveformal og skrivesitua-
tion

Forlgb om undervisningsdifferentiering, kopiark 2: Skriveoplaeg, skriveformal og skrivesituation

At fa noget at skrive om
For at blive en god skriver er det afggrende at have noget at skrive om. Strategien handler om idégenere-
ring for at aktivere elevernes forhandsviden og for at kunne s@ge mere viden.

Eleverne vil som oftest kende til brainstorm som idégenereringsmetode. Naeste skridt er at kunne sortere og
organisere sine brainstorm-ideer i et mindmap. | arbejdet med at aktivere elevernes forhandsviden kan de
mindre erfarne skrivere have brug for fx at skrive et hurtigskriv eller udforme en brainstorm med det, de i
forvejen ved om et givent emne.

Eleverne skal kunne hente information og inspiration til deres tekst. Netadgang til afgangspraven har
aktualiseret kravet om, at eleven kan sgge og finde velvalgt og relevant information for at opbygge viden
om et emne. Eleverne skal ogsa kunne skelne mellem at sgge for at fa inspiration og at s@ge for at fa infor-
mation. Det kan veere en udfordring for den mindre erfarne skriver at bruge det sggte relevant i egen tekst.

Elevark 12, 'Mine links til information og inspiration’, kan anvendes i planlaegningsfasen af skriveprocessen.

Eksempel fra elevarket:

Hvordan kan jeg bruge det
i min tekst? | hvilke afsnit?
Information eller inspira-
tion?

Kan det bruges som
kilde?
Hvorfor? Hvorfor ikke?

Noter om linkets ind-

hold
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Boks 13: Henvisning til eksisterende materiale

Find mere om at fa noget at skrive om her:
Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk, s. 10-11 om idégenerering via mindmap

Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk, s. 14-24

Forleb om undervisningsdifferentiering, kopiark 6: Sagning pa nettet

Forlgb om undervisningsdifferentiering, kopiark 7: Lav din egen linksamling

Forlgb om undervisningsdifferentiering, kopiark 8: Et kolonnenotatark til iagttagelser for inspiration
og information gennem flere modaliteter

Forlgb om undervisningsdifferentiering, kopiark 9: Internetsggning som inspiration

At planlzegge tekstens opbygning — disposition

At kunne disponere teksten og udarbejde en disposition er en nyttig skrivestrategi for de fleste elever. For
nogle elever er det vanskeligt at kunne se teksten for sig og huske de forskellige elementer til skrivefasen.
Mindmap som naevnt ovenfor, tankekort og afsnitsskemaer kan veere gode redskaber for eleven til at holde
overblik over tekstens forskellige elementer. Det samme geelder skriverammer og seetningsstartere, som
indgar i neeste afsnit.

Et mindmap kan veere elevens start pa at strukturere tekstens indhold. Nedenfor er anvendt MindMeister pa
Skoletube som eksempel. Overblikket over indhold kan ogsa organiseres hierarkisk, sa det bliver endnu
tydeligere, hvordan dispositionen ser ud. Se eksemplerne nedenfor. Nar eleven har et hierarkisk overblik
over delemnerne i sin tekst, er der ikke laengere langt til en klassisk disposition med punkter 1, 2, 3 og un-
derpunkter a), b) og c) (som vi fx kender fra indholdsfortegnelser). Og sa vil det veere lettere for eleven
bade at tage hul pa skriveprocessen og at fortsaette sin skrivning, hvis han/hun gar i sta.

Q Mine egen viden og erfaringer
\ — Ideer til indhold

Inspiration fra netkilder \

—— Etcitat fra en med erfaringer

[ Andet..?

A

)

///
g
<

[¥indhoid 2 I Indhold 3
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Boks 14: Henvisning til eksisterende materiale

Find mere om at planlagge tekstens opbygning her:
Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk, s. 29-31: 3.a Undersgge tekstens struktur

Elev-til-elev laering om skriftlig fremstilling, s. 8 og bilag 2: Tekstopbygning

Brug mal og vurderingskriterier

Essensen i denne strategi er at kunne udvaelge sit fokus for den konkrete skriveopgave og at vide, hvad der
seerligt veegtes i vurderingen af skriveopgaven. For at blive en bedre skriver er det afggrende, at man ken-
der, forstar og kan bruge vurderingskriterier for teksten. Derfor er det ogsa relevant, at eleverne selv er med
til at opstille mal og vurderingskriterier for eget skriveprojekt. For nogle elever er prgvekriterierne abstrakte
og langt fra egen skrivepraksis. Alligevel er kriterierne vigtige pejlemeerker, som elever og leerere ma have
for gje, nar eleven opstiller egne mal og kriterier.

Hvis mal og vurderingskriterier skal blive anvendelige som strategi for malgruppen, er det helt centralt, at
leerer og elev sammen udveelger 3-5 fokuspunkter at arbejde med, og at fokuspunkterne gar igen i flere
skriveprocesser i traek. Samtlige mal og kriterier er alt for meget for de fagligt svageste elever at forholde
sig til, og der er risiko for, at de ikke vil kunne se anvendeligheden af strategien, hvis den drukner i uover-
skueligt mange (og sveere) vurderingskriterier.

Iseer de mindre erfarne skrivere har brug for stette til at forstd og udmente de centrale krav og pointer,
blandt andet ved at arbejde i makkerpar eller i grupper med vurderingsparametre. Til dette kan elevark 13,
"Hvordan min tekst bliver vurderet’, bruges. Her kan eleverne undersgge andre elevers tekster og notere
vigtige pointer i den hgjre kolonne af notatarket.

Nar parametre og kriterier er vanskelige at forsta, koncentrerer den mindre erfarne skriver sig ofte om para-
metre som retskrivning og layout. Disse parametre er en del af vurderingskriterierne, men kun en del. |
planlaegningsfasen af skriveprocessen ma fokus holdes pa tekstens indhold og sprog. Nedenstaende
spergsmal kan statte eleverne savel i eget arbejde som i samtale med laerere og andre elever.

Eksempel fra elevarket 'Hvordan bliver min tekst vurderet’:
Q Vurderingsparametre og mal i planleegningsfasen Notér dine svar nedenfor

Indhold Hvad er det vigtigste at fa med i min tekst?
Hvad ved jeg i forvejen?
Hvilken ny viden har jeg brug for?
Hvor og hvordan vil jeg skaffe den viden?
Sprog Hvordan kan jeg variere og bruge et sprog, der
passer til malgruppen?
Hvordan kan jeg variere og bruge et sprog, der
passer til genren?

Hvordan kan jeg variere og bruge et sprog, der
passer til situationen?

Der lzegges op til at arbejde med mal og vurderingskriterier i materialet om undervisningsdifferentiering i
forhold til genren Blogkommentar.
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Boks 15: Henvisning til eksisterende materiale

Find mere om at opstille mal og vurderingskriterier for skrivearbejdet her:
Forleb om undervisningsdifferentiering, dansk, s. 34-35: Opstil mal og vurderingskriterier

Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk, s. 41: Om at bruge vurderingskriterier

Forlgb om undervisningsdifferentiering, kopiark 21: Responsskema

Evaluering af planlagningsfasen

Som tidligere naevnt er der forskel pa at have preovet en aktivitet og dét at kunne vaelge og bruge en strategi
relevant i skrivesituationen. Nar eleven skal vaere bevidst om mulige strategier til brug i farskrivningsfasen,
har han/hun brug for et metablik pa sin skriveproces.

Elevark 14, 'Evaluér strategier i planleegningsfasen’, tilbyder en vej til, hvordan elever kan opna dette me-
tablik. Samtidig kan leereren danne sig et overblik over elevernes kendskab til strategier i farskrivningsfa-
sen, elevernes anvendelse af strategierne og behovet for dem. Den tredje kolonne giver anledning til en
droftelse af, hvilke redskaber eleven kan benytte til arbejdet.

Eksempel fra elevarket 'Evaluér strategier i planlaegningsfasen’:
Q Strategi Hvad gar strate- Hvordan og hvornar Hvilke redskaber har jeg

gien ud pa? bruger jeg den? til at udnytte strategien?

Afkod opgaven, og klarger skrivesitua-
tion

At fa ideer og aktivere forhandsviden
At planlaegge tekstens opbygning

Brug mal og vurderingskriterier

3.2.2 Formativ feedback i planlaegningsfasen

Det centrale ved feedback i planleegningsfasen er, at lzereren gennem en samtale med eleven spgrger ind
til elevens tanker om det skriftlige produkt ud fra skriveopleegget. Hermed statter elevens mundtlige sprog
det skriftlige.

| samtalen draftes ogsa de strategier, eleven har sig teenkt at anvende i opgaveskrivningen og maden,
hvorpéa eleven vil styre sin skriveproces. Disse feedbacksamtaler vil ogséa veere gode at holde i lseringsmak-
kerfeellesskaber i grupper med tre elever. Imens leereren holder feedbacksamtaler, arbejder de andre elever
med egen planlaegningsproces enten alene eller med deres leeringsmakkere. Nogle elever kan ogsa veere
gaet videre til skrivefasen. Derved far eleverne allerede i planlaegningsfasen anledning til at formulere, hvad
deres tekst gar ud pa, hvad tekstens formal er, i hvilken sammenhaeng teksten indgar osv.

Spargsmalene i midten af nedenstaende figur er spargsmal, som laereren eller kammeraterne kan stille for
at give den skrivende mulighed for at formulere sig om sin tekst. Saetningerne til hgjre er hjeelpesaetninger
med en start pa et svar pa spgrgsmalet til den skrivende. Disse hjeelpesaetninger kan benyttes til at kvalifi-
cere svaret, som den skrivende giver til leereren eller kammeraterne.
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Eksempler pa spargsmal og hjaelpesaetninger:

~

%

N

)

De ni strategier

Afkkode opgaven

Klargere skrivesituationen

Opstille mal og vurderingskriterier for
skrivearbejdet

|dégenerering og aktivering af
forhandsviden

At disponere teksten

At sgge information og inspiration

Bruge skriveramme

Bruge modeltekster

Skriveprocessen

Q Spergsmal, derkan stilles til eleven

Fortzel, hvad opgavengar ud pa?

Hvem skriverdu til og i hvilken sammenheaeng?

Hvilke mél og kriterier er de vigtigste for, at du mener,
atdin tekstergod?

Hvad ved du om emnet? Har du flere gode ideer?

Har du organiseretdin viden i et mindmap eller en
disposition?

Hvor har du segt viden? Har du en linksamling? Har
du tiekket dine kilder?

Har du opstilleten skriveramme?

Hvordan serdin tekstud?

Ved du, hvad du skal gere for at komme videre med
din tekstnu?
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o Hj=elpesaetninger

| opgaven skaljeg ... | opgavenkan jeg ...

Modtageren afmin tekster ..., og den
sammenheengen, tekstenkommer i, er ...

Min tekster vellykket, nar ...
Mine ideerer ... Jegvediforvejen, at... (semin
brainstorm)

Jeg vil organisere opgaven sadan her ... Mine
underoverskrifterer ... (se mit mindmap)

Jeg har sggt information og inspirationher ...
Kilderme er gode, fordi...
Jeg vil bruge denne skriveramme, fordi...
Jeg vil f& min teksttil at passe med modelteksten pa
den hermade ... Min tekst skal se sddanherud ...

Det nesste, jeg skal gare for at skrive min tekst,er ...
Og saskaljeg ...
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3.3 Anvendelse af strategier i skrivefasen

| selve skrivefasen er det vigtigt, at eleverne har et klart billede af, hvad teksten skal handle om, og hvilken
tekstgenre eleven skal skrive i. | det falgende uddybes strategierne i skrivefasen.

Tabel 4: Oversigtskema over to strategier til skrivefasen af skriveprocessen anvendt i programmets materialer

De to strategier

— elevens greb Henvisning til aktiviteter i programmets materialer

Taenkeskrivning

Forlab om undervisningsdifferentiering, dansk
Skriv blot i et tomt dokument
S. 35: Fortael om indholdet og teenkeskriv

Skriverammer og
tekstbindere

Evaluering

- 15. Hvordan jeg binder min tekst sammen

16. Evaluér strategier i skrivefasen

3.3.1 To centrale strategier i skrivefasen

Taenkeskrivning
Essensen i denne strategi er at komme i skriveflow og fa alle sine ideer ned pé tekst uden at censurere. Det
kaldes ogsa for hurtigskrivning eller flowskrivning. Det kraever gvelse bare at kunne skrive derudad i et flow.

Man kan traene teenkeskrivning ved flere gange om ugen at lade eleverne skrive uafbrudt i 15 minutter om
et eller andet emne som fx 'Pa min ve;j til skole’ eller 'Denne morgen er ...". Eleverne skal skrive hele tiden i
de 15 min. Ved eleven ikke, hvad han/hun skal skrive om, ma eleven skrive: Jeg ved ikke, hvad jeg skal
skrive igen og igen, indtil en idé dukker op. Det vigtige er reglen om ikke at flytte haenderne fra computeren
eller blyanten.

Jo flere gange man teenkeskriver, jo nemmere bliver det. For nogle elever kan man gare taenkeskrivning
mundtlig, for at de kan komme i flow. Her kan eleverne forteelle uafbrudt og sa optage det pa deres telefon
eller diktere i en tale-til-tekst funktion.

Denne strategi heenger taet sammen med planleegningsfasens strategi ‘at fa noget at skrive om’. Eleven kan
med fordel tage udgangspunkt i sit mindmap (eller lignende) over de indholdselementer, han/hun har fundet
frem til under idégenereringen og planleegningen. Og vende tilbage til dette, for at sikre sig at alle indholds-
elementer er udfoldet gennem teenkeskrivningen.

Nogle elever kan have gleede af at forteelle pa skift med en makker. Se opgaven ’Forteel om indholdet og
teenkeskriv’ i materialet om undervisningsdifferentiering.

Boks 16: Henvisning til eksisterende materiale
Find mere om taenkeskrivning her:
Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk, s. 35: Forteel om indholdet og taenkeskriv

Skriverammer og tekstbindere

Denne malgruppe af elever kan have behov for at bruge skriverammer som redskab til at dele skriveopga-
ven op i mindre dele. De kan benyttes som et redskab til at stotte eleven i at finde de tekstdele fra teenke-
skrivningen, der kan bruges, og hvor de kan bruges. Skriverammer med seetningsstartere kan stilladsere og
stgtte eleverne i at komme ind i sprogtonen. Skriverammer, eleverne selv er med til at udforme i forskriv-
ningsfasen, vil veere lettere at forstd og anvende i selve skrivefasen. Skriverammer bliver mest anvendelige,
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nar de er tilknyttet en specifik teksttype eller genre. Der findes mangle eksempler pa sadanne skriveskabe-
loner.

Se eksempel pa skriverammer med og uden saetningsstartere i materialet om undervisningsdifferentiering.
Boks 17: Henvisning til eksisterende materiale

Find mere om at benytte skriverammer her:

Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk, s. 35

Forlgb om undervisningsdifferentiering, kopiark 18: Skriveramme tom

Forlgb om undervisningsdifferentiering, kopiark 19: Skriveramme med saetningsstartere
Elev-til-elev lzering om skriftlig fremstilling, bilag 3-4: Skabelon til nyhedsartikel og debatindlaeg

Der kan ogsa veere brug for, at eleverne kender forskellige tekstbindere og foretager en samling af disse,
som de kan bruge, nar de skal binde afsnit og seetninger sammen. Se elevark 15, 'Hvordan jeg binder min
tekst sammen’.

Eksempel pa tekstbindere fra elevark 15:

Tekstbindere
Supplerende Og, desuden, for eksempel, ...
Q Nar jeg skriver mere om det samme
Kontrast Men, selvom, derimod, pa trods af, alligevel, i stedet for, tveertimod ...
Nar jeg skriver noget andet eller modsat
Tid Da, nar, mens, inden, fer, efter, derefter, bagefter, endelig, senere, tidligere ...

Nar jeg skriver noget, der kommer for el-

ler efter indholdet i seetningen/afsnittet

Resultat, arsag, sammenhang For, fordi, s&, da, derfor, hvis, altsa, dermed, pa grund af, arsagen til ...
Nar det, jeg skriver, er resultatet af no-

get, jeg har skrevet inden

Opsummerende For det forste, for det andet, det vigtigste er, at ..., med andre ord ...
Mader jeg kan starte pa, nar jeg vil gen-

tage det vigtige

Evaluering af skrivefasen

Som tidligere naevnt er der forskel pa at have prgvet en aktivitet og sa& kunne en strategi og bruge den vel-
valgt og relevant i skrivesituationen. Nar eleverne skal forteelle om en strategi, og hvordan den bruges i skri-
vefasen, har eleverne brug for et metablik pa egen skriveproces. Elevark 16, 'Evaluér strategier i skrivefa-
sen’, giver eleverne mulighed for at opna et metablik pa egen skriveproces. Desuden kan leereren danne
sig et overblik over elevernes kendskab til strategier i skrivefasen og fa indblik i elevernes anvendelse af de
forskellige strategier og behovet for dem. Anvend arket for at undersage elevernes kendskab til og brug af
strategierne i skrivefasen.

3.3.2 Formativ feedback i skrivefasen

| skrivefasen skal der ogsa afseettes tid til kammeratfeedback og leererens feedback til eleven/eleverne.
Kammeratfeedback kan udfordre, men den er vigtig, fordi:

e Kammeratfeedback har stor og positiv effekt

e Den gger omfanget af feedback, som overordnet set statter elevernes leering

e Den sparer ventetid og friger leererens tid til de elever, der har mest brug for statte

e Den kan gives mere individualiseret i makkerpar eller grupper

e Elever lzerer lige sa meget som ved feedback fra leereren. Nogle elevgrupper lserer mere
e Feedbackgiveren leerer rigtig meget.
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I nogle tilfeelde leerer feedbackgiveren mere end modtageren. Feedback anvendes forskelligt af feedbackgi-
ver og feedbackmodtager. Feedbackmodtageren indsaetter ofte blot de modtagne forslag, mens feedback-
giveren ogsa indarbejder forslagene i egen tekst.

| denne fase, hvor eleverne er i gang med at skrive, kan fglgende greb anvendes som formativ kammerat-
feedback.

Fortael om indholdet

Kammeratfeedback kan bruges til at lade eleverne fortelle om indholdet i deres tekst, da det mundtlige
sprog er en vigtig stette til at udvikle elevernes skriftsprog. Hvis eleven er gaet i sta i sin tekst, er det en god
strategi, at eleven forteeller en makker (eller leereren), hvordan eleven forestiller sig, at teksten fortsaetter.

Samskrivning

Et andet greb, der fungerer godt som kammeratfeedback, er samskrivning. Eleverne skriver sammen og far
derved drgftet ideer, formuleringer og begrundelser og derigennem givet hinanden feedback pa disse. Nar

elever skriver sammen, forhandler de om teksten og leerer af hinanden. | samarbejdet udvikler eleverne sig
som strategiske skrivere, og det har effekt pa kvaliteten af deres skrivning.

Samskrivning kan ogsa forega i grupper og eller i klassen, hvor eleverne producerer en feelles tekst med
leereren som sekreteer.

3.4 Anvendelse af strategier i revideringsfasen

| revideringsfasen er formalet, at eleverne bliver i stand til at forbedre deres tekst. Kompetente skrivere revi-
derer deres tekst mange gange. Revideringskompetence handler om at kunne vurdere og bearbejde egen
tekst. | det fglgende uddybes en strategi og formativ feedback i revideringsfasen.

Tabel 5: Oversigtskema over strategier i revideringsfasen af skriveprocessen anvendt i programmets materialer

Strategien Henvisning til aktiviteter i programmets materi-

— elevens greb aler

At forbedre teksten

Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk 17: Hvordan jeg forbedrer min tekst

S. 38-40: Om at revidere
S. 40: Revideringsstrategier

12: Hvordan min tekst bliver vurderet

Kopiark 22: TOSE-skema (igen)
At revidere pa baggrund af  Forleb om undervisningsdifferentiering, dansk
respons og mal for skrive-  S. 38-40: Formativ responsrunde
opgaven Kopiark 21: Responsskema Se afsnit 3.4.2

Se afsnit 3.4.2

Evalueri L
valuering 18. Evaluér strategier i revideringsfa-

sen

3.4.1 Strategier i revideringsfasen

At forbedre teksten

Essensen i denne strategi er skriverens fokus pa at aendre i teksten og afprgve forbedringsmuligheder, in-
den teksten feerdiggeres. Strategien indebzerer at leese/lytte til tekstens indhold, at flytte rundt pa tekstdele,
at tilfgje, slette og omformulere.

Det kreever treening at kunne lzese egen tekst for at vurdere kvalitet og forbedringsmuligheder. Den uerfarne

skriver kommer til at laese det, de gerne vil have, der star, frem for det der rent faktisk star i teksten. Et greb,
skriveren kan anvende for at vurdere og forbedre sin tekst, er at leese teksten hgijt for sig selv. Et andet greb
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kan veere at fa en klassekammerat eller lzereren til at laese teksten hgijt, eller ordblinde elever kan anvende
et oplaesningsprogram. Nar man kan koncentrere sig om at lytte til teksten, giver det overskud til at over-
veje, hvad der fungerer, og hvad der ikke fungerer. Skriveren skal simpelthen szette sig i modtagerens sted.

Det kan ogsa veere godt at leegge teksten vaek og finde den frem senere. Desuden kan laereren give eleven
bestemte genleesningsfokusser, fx ud fra responsskema eller malene for skriveopgaven. Elevark 12, 'Hvor-
dan min tekst bliver vurderet’, kan anvendes igen til at vurdere, om aftalte mal og vurderingskriterier er til
stede og tilstreekkeligt uddybet i tekstens nuveerende form.

Det kan veere sveert for den uerfarne skriver at afprgve alternative formuleringer for derigennem at overveje
forbedringsmuligheder. Her er tre mader at treene det at komme med alternative formuleringer:

e Eleverne kommer med fem forskellige bud pa en overskrift og drefter i grupper, hvilken der bedst
fungerer og hvorfor.

o Eleverne skriver tre forskellige indledninger og drefter i grupper, hvilken der bedst fungerer og hvor-
for.

e Eleverne giver to bud pa en slutning og drgfter i grupper, hvilken der bedst fungerer og hvorfor.

TOSE en forkortelse for en systematisk metode, eleverne kan anvende i revideringsarbejdet og for at lzere,
hvad det vil sige at revidere og forbedre sin tekst. Nar vi reviderer:

Tilfgjer vi noget til teksten
Vi omorganiserer teksten
Vi sletter noget i teksten

Vi erstatter noget i teksten.

Tabel 6: TOSE
T - Tilfgje O — Omorganisere S — Slette E — Erstatte
Detaljer Tekstdele for at opna en- Ungdvendige repetitioner Overforbrug af enkelte ord
Beskrivelser sket effekt Uveesentlig eller irrelevant informa- Upreecise verber med mere ka-
Ny information Tekstdele for at fa en tion rakteriserende verber (fx ga kan
Meninger mere logisk raekkefglge Tekstdele som hgrer hjiemme andre erstattes af halte)
Ideer steder i teksten Upreecise adjektiver med mere

karakteriserende adjektiver

Upreecise substantiver med

mere karakteriserende substan-

tiver

Forslidte udtryk og klicheer
Kilde: Kvithyld m.fl. 2015, s. 32.

Elevark 17, 'Hvordan jeg forbedrer min tekst’, kan statte eleven i at forbedre sin tekst, sa strategien har
chance for at blive en indarbejdet del af elevens skriveproces. Ogsa i denne fase er det vaesentligt for mal-
gruppens udbytte af strategien at holde sig til 3-5 udvalgte fokuspunkter for revideringsarbejdet. Leereren
udveelger fokuspunkter i samarbejde med eleven, sa det fx ikke er alle delelementer i hele TOSE-skemaet,
der er i fokus pa én gang eller i hver skriveopgave.

De ovenfor beskrevne greb til revideringsarbejdet samt TOSE-skemaet indgar i ogsa undervisningsdifferen-
tieringsforlgbet.

Boks 18: Henvisning til eksisterende materiale

Find mere om at forbedre teksten her:
Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk, s. 38-40: Formativ responsrunde

Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk, s. 40: Revideringsstrategier
Forlgb om undervisningsdifferentiering, kopiark 22: TOSE-skema
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Evaluering af revideringsfasen
Nar eleverne skal blive bevidste om, hvordan de bruger strategier i revideringsfasen, far eleverne brug for
et metablik pa egen skriveproces.

Elevark 17 giver eleverne mulighed for at opna et metablik pa egen anvendelse af strategi og redskaber i
revideringsprocessen. Desuden kan laereren danne sig et overblik over elevernes kendskab til reviderings-
strategien og fa indblik i elevernes behov.

3.4.2 Formativ feedback i revideringsfasen

Det kan veere givtigt at lade eleverne arbejde i makkerpar eller i grupper pa tre i forbindelse med respons i
revideringsfasen. Gennem dialogen far den skrivende mulighed for at samtale om tekstkvalitet og forbed-
ringsmuligheder samt at indtage forskellige positioner som skriver, som responsgiver og som responsmod-
tager.

Kammeratfeedback i revideringsfasen kan stilladseres pa falgende made:

Opgavespecifikke spgrgsmal

Saetningsstartere til respons (fx 'Det virker godt, at du ..., du kunne forbedre ... ved at ...")

Fokus pa elevernes evne til at arbejde ud fra vurderingskriterier

Fokus pa at sammenholde tekstudkast med skriveordre

Arbejde med indledende spargsmal, fx 'Er der noget, du seerligt ensker feedback pa?’

Arbejde med afsluttende spergsmal, fx 'Kunne du bruge feedbacken? Ved du, hvordan du kan ar-
bejde videre?’

gk WD~

Det kan veere vanskeligt at sikre, at responsgiver og responsmodtager forstar og kan anvende de samme
vurderingskriterier. Elevark 13, 'Hvordan min tekst bliver vurderet’, kan derfor ogsa fungere i denne fase af
skriveprocessen.

Eksempel pa responsark fra elevarket '"Hvordan min tekst bliver vurderet’:

Vurderingskriterie Hvor kan det ses Er der steder, hvor det
i teksten? kan forbedres?

Skrivesituation

Er skrivesituationen tydelig? Hvem er afsender? Og hvem er modtager?
| hvilken sammenhaeng skrives teksten?

Skriveformal

Er skriveformalet klart? Hvad vil teksten sin laeser?

Genre og indhold

Passer tekstens genre og indhold til malgruppe og situation?
Disposition

Er tekstens indhold struktureret klart i forhold til genre, malgruppe og si-
tuation?

Sprog

Er sproget klart og varieret?

Passer det til malgruppe, genre og situation?

| materialet om undervisningsdifferentiering laegges op til, at eleverne drgfter deres tekster ud fra de feelles
opstillede kriterier.

Boks 19: Henvisning til eksisterende materiale

Find mere om at bruge respons og skrivemal her:
Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk, s. 38-40: Formativ responsrunde

Forlgb om undervisningsdifferentiering, kopiark 21: Responsskema
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3.5 Anvendelse af strategier i faerdigggrelsesfasen

| feerdiggerelsesfasen er formalet, at eleverne kan faerdiggere teksten, sa den bliver preesentabel for andre.
Det er fgrst i denne fase, at skriveren skal have sit fokus pa retskrivning, tegnsaetning og layout pa det ni-
veau, der kan forventes af den skrivende.

Tabel 7: Anvendelse af strategi i ferdiggerelsesfasen

Lot aTEl ] Eh Henvisning til aktiviteter i programmets materialer
— elevens greb

Laes og Iyt pa Forleb om undervisningsdifferentiering, dansk

forskellige mader -
& S. 44: Korrekturleesningsveerksteder

Saeg bevidst efter fejl, Forlab om undervisningsdifferentiering, dansk

SRl S. 44: Korrekturlaesningsveerksteder 19: Mine fejl der gar igen

Faerdigger pa bag-
grund af respons Se afsnit 3.5.2 Se afsnit 3.5.2

SE LT 20: Evaluér strategier i feerdigge-

relsesfasen

3.5.1 To centrale strategier i feerdigggrelsesfasen

Det er farst i feerdiggerelsesfasen, at skriveren skal arbejde med korrekturleesning og layout. Elever i mal-
gruppen kan have tendens til at fokusere pa disse elementer tidligere i skriveprocessen. Det er derfor rele-
vant, at de fra skriveprocessens start ved, at der kommer en feerdiggerelsesfase, og hvad den indeholder.

Laes teksten pa forskellige mader

| feerdiggerelsesfasen skal den skrivende ga fra indholdslaesning til korrekturlaesning. Det kan vaere gavnligt
at laese afsnit for afsnit bagfra for at bryde indholdsleesningen. Laereren kan udpege afsnit, der skal leeses
med forskellige korrekturlaesningsfokusser.

Nar en tekst leeses hgijt, kan skriveren fa gje pa glemte ord. Derfor kan laereren give tid og rum til, at ele-
verne kan laese deres tekst hgjt. Ogsa her kan laereren modellere og vise hgjtleesning som korrekturlaes-
ningsstrategi.

Elever, der har behov, kan anvende oplaesningsprogrammer til at lytte sin tekst igennem bid for bid (an-
vende laese-/skriveteknologi).

For andre elever kan det vaere givtigt at printe og laese teksten pa papir med en blyant i handen.
| forlgbet om undervisningsdifferentiering er mere om korrekturleesningsveaerksteder.

Boks 20: Henvisning til eksisterende materiale
Find mere om korrekturlaesning her:
Forlgb om undervisningsdifferentiering, dansk, s. 44: Korrekturlaesningsvaerksteder

Sag bevidst efter fejl, der gar igen

Der vil vaere skrivefejl i en elevtekst, der gar igen som udfgringsfejl, fordi den skrivendes kognitive proces-
ser har veeret fokuseret pa andet end retskrivning. Det kan veere fejl som noget/néet og -ene/-ende. Elev og
leerer kan i samarbejde udforme tjeklister, som eleverne kan anvende for at udrydde fejl, der gar igen.
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Q

En liste kan fx se sadan ud:

Forl/far Jeg far en ny computer
For at fa en ny computer skal jeg arbejde i seks maneder
Noget/naet Jeg har ikke noget at skrive med
Jeg har naet at komme til tiden
-ene/-ende Jeg kom sejlende ud til gen
Vi reparerede sejlene
Varier begyndelse af satninger Undga, at alle seetninger starter med jeg eller sa
Nutids-r og navnemade Tjek udsagnsordene ved at preve med spise(r) eller Igbe(r)

Elevark 18, 'Mine fejl der gar igen’, kan bruges til, at eleven samler sine typiske fejl og selv skriver en saet-
ning, der hjaelper med at huske den korrekte anvendelse eller stavemade.

Det er ogsa i feerdiggarelsesfasen, at laereren kan bede eleven om at bruge stave- og grammatikkontrol.
Leereren modellerer brugen af stavekontrol, og de forskellige funktioner i tekstbehandlingsprogrammerne,
herunder ogsa relevante genvejstaster til at navigere i dokumenter samt stavekontrollers mangler, fx ved
sammensatte ord.

Evaluering af faerdiggerelsesfasen

Nar eleverne skal tilegne sig velvalgte og relevante strategier i faerdiggarelsesfasen, er det vigtigt at se for-
malet med denne fase todelt. For det fgrste skal eleverne gere deres tekster publiceringsklare. For det an-
det skal de lzere noget om at faerdiggare tekster, som de kan bruge i fremtidige tekster. Nar eleverne skal
blive bevidste om, hvordan de ger i feerdigggrelsesfasen, far de brug for et metablik pa egen skriveproces.

Elevark 19, 'Evaluér strategier i feerdigggrelsesfasen’, giver eleverne mulighed for dette. Desuden kan laere-
ren danne sig et overblik over elevernes faerdiggerelsesstrategier.

3.5.2 Formativ feedback i feerdigggrelsesfasen

| feerdiggerelsesfasen skal feedback bruges til, at skriveren feerdigger sin tekst pa baggrund af respons. Her
skal eleven rette fokus mod det feerdige produkt og sammenholde dette med de opstillede vurderingskrite-
rier, fx ved at leereren efterspgrger steder i teksten, hvor den indfrier kriterierne.

| denne fase — og farst i denne fase — er seerligt fokus pa retskrivning og grafisk udtryk. Nar eleverne i feer-
diggerelsen skal give deres tekst det rette grafiske udtryk, skal det passe til teksttype, malgruppe og situa-
tion. Eleverne kan layoute forskellige udkast af deres tekst og draefte i sma grupper, hvilke udtryk der vil
passe til hvilken malgruppe i konkrete situationer.

Leererrespons er ogsa veesentlig i faerdiggerelsesfasen, men laereren er ikke korrekturleeser for eleven. |
stedet skal laereren hjaelpe eleverne til at blive opmeerksomme pa, om de rent faktisk laeser det, der star pa
papiret, eller om de laeser det, de tror, der star.

Leereren kan understgtte eleven i faerdiggerelsesfasen ved at markere i marginen, nar noget skal genover-
vejes i teksten. Noten skal gerne formulere spargsmal til eleven, sa han/hun kan justere sin tekst ud fra et
sporgsmal eller en kommentar frem for en rettelse. Det kan fx vaere spgrgsmal som:

e Er du opmeerksom pa nutids-r?
e Passer det her grafiske udtryk til genren?
e Husker du, at grammatikkontrollen ikke fanger sammensatte navneord?

Det er seerligt relevant for malgruppen af de fagligt svageste elever, at laereren er opmaerksom pa, at forma-
tiv feedback igen i feerdiggarelsesfasen gives ud fra de 3-5 fokuspunkter, som elev og leerer sammen har
udvalgt for skriveprocessen. Det er altsa arbejdet med fokuspunkterne, som elev og leerer skal evaluere og
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ikke samtlige forbedrings- og korrekturmuligheder. Leereren skal altsa ogsa i elevens naesten feerdige pro-
dukt kunne give respons pa det, eleven rent faktisk har arbejdet med og frem mod, og ikke eventuelle ele-
menter, der ligger uden for fokuspunkterne. Feedbacken skal altsd ramme det niveau, der kan forventes af
den skrivende.

Elevark 13, 'Hvordan min tekst bliver vurderet’, kan statte udveelgelsen af disse fokuspunkter og dermed
vaere udgangspunkt for feedbacken i bade planlaegningsfasen, revideringsfasen og faerdiggerelsesfasen (jf.
strategien 'Brug mal og vurderingskriterier’).

Hvis elevens faerdige tekst skal vaere publiceringsklar, deles med resten af klassen eller vurderes i forhold
til en norm (fx karaktergivning), ma leereren bruge tid pa en samtale med eleven om, hvilket 'hjgrne’ af den
samlede faerdiggerelse, der har veeret i fokus, og hvad der senere skal fokuseres pa for at komme naermere
en bedre helhedsvurdering. Til dette er vurderingskriterierne igen centrale.
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Elevark

Elevark 1: Mine mal til tekstforstaelse

Veaelg sammen med din lzerer, hvilke méal (a, b, ¢, d) du arbejder pa. Set cirkler om de delmal markeret med
bla, som gaelder for dig, hvor det er relevant.

1. Jeg kan se teksten an og forudsige, hvad den handler om, for jeg laeser
a. Jeg kan bruge 'Kender jeg teksttypen?’ til at give et bud pa teksttypen og leeseformal
b. Jeg kan afgare teksttypen som hjaelp til min laesning
c. Jeg husker at bruge, "Hvordan jeg forudsiger”, far jeg leeser teksten.

2. Jeg kan reflektere over det laste og stille spargsmal til teksten, mens jeg leeser
a. Jeg kan teenke over om det, jeg leeser, passer med det, jeg forudsagde
b. Jeg kan stille hv-spargsmal (faktuelle), hvorfor og hvordan-spergsmal (infererende) og
spergsmal til (egne) lignende oplevelser, tanker eller andre holdninger (reflekterende)

c. Jeg husker at bruge, 'Hvordan jeg stiller spgrgsmal’ og 'Mine spargsmal til teksten’.

3. Jeg kan finde ud af ords betydning, mens jeg laeser
a. Jeg kan taenke over, om jeg forstar, hvad jeg leeser, mens jeg laeser
b. Jeg kan finde sveere ord og udtryk i teksten, som jeg er usikker pa, hvad betyder
c. Jeg husker at bruge, 'Hvordan jeg undersgger sveaere ord og vendinger’, 'Min ordbog’ og
planchen i klassen
d. Jeg ved, hvordan jeg kan finde ords betydning med indre og ydre ledetrade (morfemer og

sammenheaeng).

4. Jeg kan vaelge det vasentlige i teksten, efter jeg har laest
a. Jeg kan finde relevante nggleord i teksten
b. Jeg kan finde de vigtigste informationer i teksten
c. Jeg kan give et bud pa tekstens tema
d

Jeg husker at bruge 'Mine nggleord’.

5. Jeg kan samle op pa det laste og reflektere over indholdet, nar jeg har laest
a. Jeg kan opsummere, hvad der er sket i teksten, og lave et resumé, hvor de nye ord indgar
b. Jeg kan gengive det vaesentligste i teksten og det nye, jeg fik at vide
c. Jeg kan finde ud af, om det, jeg har lzest, passer med det, jeg forudsagde, efter jeg har
leest — og forteelle, hvordan det ikke gar
d. Jeg husker at bruge, 'Hvordan jeg opsummerer’, eller skriver et resumé i en skabelon.
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Elevark

Elevark 2: Evaluér strategier til at for-
sta tekster

Bevidsthed om
leeseformal

Brug af viden om
teksttyper

At forudsige

At stille sporgs-
mal til teksten

At opklare svaere
ord

At vaelge det vae-
sentlige

Opsummering

Bevidsthed om
l@seudbytte og
evaluering af
egen lareproces
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Elevark

Elevark 3: Kender jeg teksttypen?

(Se udbygget leesecirkel. Her er teksten til feltet 'Traek — er der...?’ i den udbyggede model. For leese-
formal — se lasecirklen).




Elevark




Elevark

TEKSTTYPE:
Multimodal fagtekst

EKSEMPEL: EKSEMPEL:
Nyhedsartikel

TRAK (karakteristika): Er der...?

« Fakta, konkret og preecist fx resultater,
statistik, tal

+ Billeder, diagrammer, faktabokse, filmklip
(multimodalt — andet end tekst)
kan lesses direkte i teksten

Teksten kan besvare mange hv-spergsmal

(faktuelle)

Der er overskrift (rubrik), resumé (manchet),
OPBYGNING: OPBYGNING bredtekst, illustrationer og faktabokse

der

TRAK: Er dey,, >

EKSEMPEL

TEKSTTYPg hey

TEKSTTYPE:

TEKSTTYPE:

EKSEMPEL:

TRAK (karakteristika): Er der.

OPBYGNING:
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Elevark

Elevark 4: Hvordan jeg forudsiger

Tekstens titel og forfatter:

1. Lees - Overskrift
- Faktabokse
- Farste afsnit

2. Hvad kender jeg til emnet?

3. Hvilken teksttype kan det veere?
Brug "Kender jeg teksttypen?”
(Elevark 3)

4. Hvad kan leeseformalet (sa) veere?

Brug leesecirklen

5. Hvad mon der star i teksten?

Se - Billeder
- Figurer

- Diagrammer

Er der ... Hvilket?

Hvorfor er det ...?

... hoget overraskende?

... noget nyt? For mig? For
forteelleren?

... noget godt? Darligt?

6. Hvad mon teksten slutter med?

7. Hvorfor tror du det? Hvilke hints far du?
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Elevark

Elevark 5: Hvordan jeg sparger til tek-
sten (spgrgsmalsplakat/ark)?

(¢}]
©
=
@
—
@
-
@
Y=
=

Hvordan jeg spegrger
til teksten?

PA LINJERNE:

Hv-spgrgsmal

Eksempler:

« Hvem/hvad handler teksten om? Reﬂekterende &

* Hvad forteeller billeder & figurer? PersDektlverende

* Hvor & hvornar foregar historien?

 Hvad er hovedbegivenheden? BAG VED LlNJERNE:
» Hvad sker der med hovedperson(erne)? (Svar inddrager egen viden &

erfaringer. Kan besvares pa flere
mader - ikke ét rigtigt svar)

Eksempler:

MELLEM LINJERNE: » Hvad kender jeg til problemstillingen?

. - Har jeg selv oplevet noget lignende?
Hvorfor, hvordan, hvad-spargsmal ARISE S=VORIENSE [UR =L JORDTEs

(Der hvor jeg undrer mig — det usagte) * Hvad ville jeg selv have gjort?

* Hvad er min holdning til teksten?
Eksempler:

« Hvorfor har teksten den titel?

« Hvordan udvikler personerne sig?

* Hvorfor handler de, som de gar?

* Hvad kan moralen/budskabet veere?

* Hvad er problemet? Bliver det Igst? Hvordan?
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Elevark

Elevark 6: Mine spargsmal

Tekstens titel og forfatter:

2. Hvor ...?
Hvornar ...?

Hvorfor og hvordan- Spergsmal
spgrgsmal 3. Hvad undrer dig ...?
(infererende)

4. Hvorfor ...?
Hvordan ...?

5. Kender du ...?
Hardu ...?
Minder det om ...?

6. Villedu ...?
Hvad mener du ...?

Svar
Det undrer mig, at ...

Jeg tror, han/hun ger sadan, fordi ...

Det kender jeg fra ...
Jeg har selv oplevet ...
Det er ligesom den tekst/film/skuespil/sang ...

Jeg ville selv have ...
Min holdning er ...

Tekstens titel og forfatter:

2. Hvor ...?
Hvornar ...?

Hvorfor og Spergsmal
hvordan-spargsmal 3. Hvad undrer dig ...?
(infererende)

4. Hvorfor ...?
Hvordan ...?

5. Kender du ...?
Hardu ...?
Minder det om ...?

6. Ville du ...?
Hvad mener du ...?

Svar
Det undrer mig, at ...

Jeg tror, han/hun ger sadan, fordi ...

Det kender jeg fra ...
Jeg har selv oplevet ...
Det er ligesom den tekst/film/skuespil/sang ...

Jeg ville selv have ...
Min holdning er ...




Elevark

Elevark 7: Hvordan jeg opklarer sveere
ord

Tekstens titel og forfatter:

1. Hvilke ord forstar jeg ikke?

2. Huvilke ord ville jeg ikke selv bruge?

3. Hovilke begreber kraever naermere forklaring?

4. Er der udtryk, seetninger eller afsnit i teksten, der er sveere at forsta? Hvilke?

Kig pa ét ord ad gangen, og felg pilene i modellen (rgd pil = nej, gren pil = ja)

Er det et sammensat Brug bilag 36.1 tat
ord? finde ordets indre

ledetrade

Kan jeg gaette mig il Brug bilag 3b til at : o
hvad det betyder ud finde ordets ydre Skn\g:égit ', i
fra sammenhaengen? ledetrade 9

Diskutér det med din
Sla ordet op » lzesemakker eller
gruppe

* Jf. Materialet 'Elev-til-elev laering om tekstforstaelse’, bilag 3a: ‘Morfemdeling, indre ledetrade’ og bilag 3b:
'Ord i sammenhaeng, ydre ledetrade’
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Elevark

Elevark 8: Mine ord

Tekstens titel og forfatter:

Mine ukendte ord Mine svare udtryk, satninger eller afsnit

Mine forfaglige ord

Mine fagord

Udfyld tre ordkort med ord fra din tekst, fx et ukendt ord, et farfagligt ord og et fagord

Vis det (illustration)

Hvad gattede du pa?

Find andre ord inden for

En overkategori emnet

En underkategori

Vis det (illustration)

Hvad gattede du pa?

Find andre ord inden for

En overkategori emnet

En underkategori

Vis det (illustration)

Hvad gaettede du pa?

Find andre ord inden for

En overkategori emnet

En underkategori

Hvad er det? (Forklaring)

Brug det i en ny saetning

Hvad betyder det samme?
(Synonym) ~, Hvad betyder det modsatte?
7 (Antonym)
~  Hvad er det? (Forklaring)
- Brugdetien ny satning
Hvad betyder det samme?
(Synonym) ~, Hvad betyder det modsatte?
7 (Antonym)
~  Hvad er det? (Forklaring)
~  Brugdetien ny sztning
Hvad betyder det samme?
(Synonym) .~ Hvad betyder det modsatte?

(Antonym)
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Elevark

Elevark 9: Mine nggleord

Tekstens titel og forfatter:

Lzes ét afsnit ad gangen, stop op efter et afsnit, og notér i skemaet for hvert afsnit:

Afsnit Nogleord i afsnittet Min overskrift til afsnittet

3 _

43



Elevark

Elevark 10: Hvordan jeg opsummerer

1. Tekstens tema: Find modsatninger i teksten

Fx det gode, det nye, det kendte Fx det onde, det gamle, det fremmede

Tekstens tema kan veere

2. Hvilken model kan bruges til at vise tekstens indhold eller handling?

]

= &
mEE ...
=

l Hvor i teksten ser du det?

Hvor i teksten ser du det?

Hvor i teksten ser du det?
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Elevark

HANDLING F@R DET?
Flashback

HANDLING F@R DET?

Flashback

HANDLING HANDLING HANDLING

In medias res Nutid igen Nutid igen

Hvor ser du det i teksten?

3. Tegn og udfyld en model, der passer til din tekst. Brug dine nggleord og overskrifter til afsnit.

45



Elevark

Elevark 11: Hvad er mit skriveoplaeg?

Lees oplaegget til det, du skal skrive.

1. Hvad skal jeg?
2. Hvad kan jeg?

Brug skemaet til at ove dig

Hvad siger skriveoplagget?

Medie

Hvor skal teksten bringes?

Skal den pa en hjemmeside, i en
avis eller andet?

Hvordan skal det kunne ses i min
tekst?

Indhold
Hvad skal min tekst handle om?

Modtagere
Hvem skal laese teksten?
Hvordan skal det kunne ses i min

tekst?

Husk, der er et formal med det, du skal skrive, og en bestemt situation, du skal skrive til:
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Elevark

Elevark 12: Mine links til information og
Inspiration

Min skriveopgave:

Hvordan kan jeg bruge det

Kan det bruges som
kilde?
Hvorfor? Hvorfor ikke?

i min tekst? | hvilke afsnit?
Information eller inspira-
tion?

Noter om linkets ind-
hold

————m webadresse

Min skriveopgave:

Hvordan kan jeg bruge det
i min tekst? | hvilke afsnit?
Information eller inspira-
tion?

Kan det bruges som
kilde?
Hvorfor? Hvorfor ikke?

Link med Noter om linkets ind-
hold

&———3 webadresse

Min skriveopgave:

Hvordan kan jeg bruge det

Link med Noter om linkets ind- Ei?ge‘,’,et SRS i min tekst? | hvilke afsnit?
j———'8 webadresse hold Hvorfor? Hvorfor ikke? Information eller inspira-

tion?
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Elevark

Elevark 13: Hvordan min tekst bliver
vurderet

Ferskrivning — planlaagningsfasen: @v dig pa andres tekster og i din egen planlagning.

Vurderingsparametre og mal i planlagningsfasen Notér dine svar nedenfor

Indhold | Hvad er det vigtigste at fa med i min tekst?

Hvad ved jeg i forvejen?

Hvilken ny viden har jeg brug for?

Hvor og hvordan vil jeg skaffe den viden?

Sprog Hvordan kan jeg bruge et sprog, der pas-
ser til malgruppen?

Hvordan kan jeg bruge et sprog, der pas-
ser det til genren?

Hvordan kan jeg bruge et sprog, der pas-
ser det til situationen?

Revideringsfasen - til din egen eller din makkers tekst.

Vurderingskriterie Hvor kan det ses i tek- Er der steder, hvor det kan

sten? forbedres?

Skrivesituation
Er skrivesituationen tydelig? Hvem er af-
sender? Og hvem er modtager?

| hvilken sammenhaeng skrives teksten?

Skriveformal
Er skriveformalet klart? Hvad vil teksten
sin leeser?

Genre og indhold
Passer tekstens genre og indhold til mal-
gruppe og situation?

Disposition
Er tekstens indhold struktureret klart i
forhold til genre, malgruppe og situation?

Sprog

Er sproget klart og varieret?

Passer det til malgruppe, genre og situa-
tion?
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Elevark

Elevark 14: Evalueér strategier i plan-
laegningsfasen

Undersgg elevernes kendskab til og brug af fire strategier i ferskrivningsfasen.

Strategi Hvad gar strategien Hvordan og hvornar Hvilke redskaber har

ud pa? bruger jeg den? jeg til at udnytte
strategien?

Afkod opgaven, og klar-
gor skrivesituation

At fa noget at skrive om

At planlzegge tekstens
opbygning (disposition)

At bruge mal og vurde-
ringskriterier
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Elevark

Elevark 15: Hvordan jeg binder min
tekst sammen

Her er ideer til, hvordan du kan binde dine saetninger sammen eller starte dine afsnit.

Tekstbindere %

Supplerende Og, desuden, for eksempel ...

Nar jeg skriver mere om

det samme

Kontrast Men, selvom, derimod, pa trods af, alligevel, i stedet for, tveertimod ...

Nar jeg skriver noget

andet eller modsat

Tid Da, nar, mens, inden, fer, efter, derefter, bagefter, endelig, senere, tidligere ...
Nar jeg skriver noget,

der kommer far eller

efter indholdet i

saetningen/afsnittet

Resultat, arsag, sam- | For, fordi, sa, da, derfor, hvis, altsa, dermed, pa grund af, arsagen til ...
menhang

Nar det, jeg skriver, er

resultatet af noget, jeg

har skrevet inden

Opsummerende For det farste, for det andet, det vigtigste er, at ..., med andre ord ...
Mader jeg kan starte

pa, nar jeg vil gentage

det vigtige
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Elevark

Elevark 16: Evaluér strategier i skrive-
fasen

Undersgg elevernes kendskab til og brug af to strategier i skrivefasen

Strategi Hvad gar strate- Hvordan og hvornar bru-  Hvilke redskaber har

gien ud pa? ger jeg den? jeg til at udnytte
strategien?

Taenkeskrivning

Skriverammer og
tekstbindere
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Elevark

Elevark 17: Hvordan jeg forbedrer min
tekst

1. Laes eller Iyt til teksten, jeg har skrevet, igennem

2. Hvad var mine fokuspunkter for denne tekst?
a. Har jeg husket dem i teksten?
b. Kan jeg gore mere ved et af fokuspunkterne? Ved flere?

Fx uddybe en del af indholdet.

3. Brug skemaet her (TOSE). Lees din tekst igennem en bid ad gangen, og arbejd farst med spgrgsmalene
i T, s& O, derefter S og til sidst E.

T- 0- 0 s- E -
Tilfoje + Omorganisere . ®  Slette x Erstatte (\/

..’

Mangler jeg: Star nogle dele af tek-
i ?

« Detaljer? sten et underligt sted?

o Beskrivelser? Skal noget far

i noget andet?

¢ Information? Hvorhen?

e Meninger?

o |deer?

e Tilleegsord?

Hvilke?

Hvor i teksten?

— Skriv detind, jeg ~ — Flyt det, der skal ryk-

mangler kes rundt
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Elevark

Elevark 18: Evaluér strategier i revide-
ringsfasen

Undersoag elevernes kendskab til og brug af strategier i revideringsfasen.

Strategi Hvad gar strategien = Hvordan og hvornar bru- Hvilke redskaber har

ud pa? ger jeg den? jeg til at udnytte
strategien?

At forbedre min tekst:
e Laes igennem

o Afprgve andre formu-
leringer

e Bruge TOSE

e Bruge respons/feed-
back

e Bruge mal og vurde-
ringskriterier
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Elevark

Elevark 19: Mine fejl der gar igen

Her kan du samle de fejl og forvekslinger, du tit har i dine tekster.

o Skriv dine egne typiske fejl ind (se eksemplerne)
e Skriv en saetning med hvert ord, s& du kan huske, hvordan de bruges.

Mine fejl og forvekslinger Mine huske-satninger

for/far

noget/naet

-ene/-ende

Jeg starter mine saetninger med Jeg kan ogsa starte mine saetninger med ...
samme ord, fx jeg ... /sa ...

kare/karer
(nutids-r eller navnemade)
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Elevark

Elevark 20: Evaluér strategier i feerdig-
ggrelsesfasen

Undersgg elevernes kendskab til og brug af to strategier i feerdiggerelsesfasen.

Strategi Hvad gar strategien Hvordan og hvornar Hvilke redskaber har

ud pa? bruger jeg den? jeg til at udnytte
strategien?

Laes teksten pa forskel-
lige mader:

o Laesl/lyt i bidder
e Laes bagfra

e Print og lees

Sag bevidst efter fejl,
der gar igen

55





