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Indledning

Ordblinde elevers vanskeligheder med at laese og stave er ofte en hindring
for, at de kan tilegne sig gode skriftsproglige feerdigheder samt udvikle en
alsidig og personlig brug af skriftsproget. Dansklaerere og laesevejledere kan
styrke ordblinde elevers kompetencer i skriftlig fremstilling gennem direkte
undervisning i skriftlig fremstilling pd mellemtrinnet og i udskolingen.

Evnen til at formulere sig i laengere sam-
menhaengende tekster, som er tilpasset
modtager og formal, er en forudsaetning
for at deltage i demokratiske faellesska-
ber, sdvel som i skabende og aestetiske
fremstillingsprocesser. Samtidig er frem-
stilling af tekst en made at undersage
verden og sig selv pa. Ordblinde elevers
laese- og stavevanskeligheder kan stjeele
fokus fra deres udvikling af en sikker,
varieret og personlig skriftlig udtryks-
feerdighed. Studier, som ser pa tveers af
international forskning, viser, at direkte
undervisning i skriftlig fremstilling kan
styrke ordblinde elevers kompetencer i
skriftlig fremstilling (Al Otaiba et al. 2018;
Mason et al. 2013; Gillespie & Graham
2014).

Sadan forstas skriftlig

fremstilling

Forstaelsen af skriftlig fremstilling bygger
i dette notat pa Den enkle skrivemodel
(udviklet pd baggrund af "The Simple
View of Writing”, Berninger & Amtmann
2003). Det er en overskuelig model til at
anskueliggare centrale delfserdigheder i
skrivning og til at identificere centrale
komponenter i udviklingen af elevernes
skrivefeerdigheder, samt forklare, hvor-
dan kognitive ressourcer bruges under
skrivning.

MODTAGER J

Tekstudvikling

(ordvalg, saetningskonstruktion og

-variation, idéudvikling, tekstsammen-

Omkodning
(tastaturtastning, stavning med
ORDFORSLAG og diktering med
TALE-TIL-TEKST)

haeng)

Eksekutive funktioner

(bevidst opmaerksomhed, planlaegning,
genlaesning med OPLASNINGSFUNKTION,
revidering med ORDFORSLAG OG TALE-TIL-TEKST,
aktive selvregulerende strategier)

Aktiv arbejdshukommelse
under skriftlig fremstilling
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Selve omkodningen, det vil sige tastatur-
tastning, stavning med ordforslag og
diktering med tale-til-tekst, er en basal
proces, som kan automatiseres. Jo

mere automatiseret processen er, des
starre kognitivt overskud frigives i skrive-
processen til tekstproduktionen. De
eksekutive funktioner spiller en veesent-
lig rolle i forhold til at anvende bevidste
skrivestrategier til eksempelvis at plan-
lzegge og revidere teksten samt til at
regulere opmeerksomhed undervejsi
skriveprocessen.

Ordblinde elevers stavevanskeligheder
betyder, at stavefeerdigheder ikke auto-
matiseres, og at ordblinde elever derfor
anvender en stor del af deres kognitive
ressourcer pd omkodning, herunder
stavning, nar de fremstiller tekst. Det
belaster arbejdshukommelsen under
skrivning, og derfor treekker det ogsa
opmaerksomhed og energi fra tekst-
produktion og anvendelse af de ekse-
kutive funktioner til at skabe overblik og
overskue arbejdsgangen i en skrive-
proces. Derfor er det essentielt, at ord-
blinde elever kompenseres med laese-
og skriveteknologi. I den enkle skrive-
model er de LST-funktioner, som kan
stilladsere ordblinde elevers eksekutive
funktioner og omkodning, fremhaevet
med grent.

Tekstkvalitet: Funktion,
indhold og form

| grundskolen vurderes tekstkvalitet ud
fra dimensionerne funktion, indhold
og form (se vejledning til folkeskolens
praveridanski9. klasse, Bilag 6 vurde-
ringsskema - skriftlig fremstilling):

« Tekstens funktion er knyttet til den
kommunikationssituation, som
eleven skal seette sigind i, nar hun
eller han skriver teksten, samt til de
krav til tekstens afsender, modtager

Godt at vide, nar du laeser

Dette vidensnotat retter fokus mod direkte undervisning i skriftlig fremstilling pa
grundskolens mellemtrin og i udskolingen. Hensigten med vidensnotatet er at
inspirere og kvalificere dansklzerere og laesevejlederes arbejde med at planlaegge
og gennemfare undervisning i skriftlig fremstilling, der styrker ordblinde elevers
evne til at udtrykke sig forstdeligt, klart og varieret pa skrift i en form, der passer
til situation og teksttype. Vidensnotatet opsamler den nyeste forskningsbaserede
viden om virkningsfuld undervisning i skriftlig fremstilling malrettet ordblinde
elever.

Vidensnotatet er baseret pa en vidensopsamling om undervisning i skriftlig frem-
stilling malrettet ordblinde elever pa grundskolens mellemtrin og i udskolingen,
men notatet har ogsa relevans for den almindelige undervisning i skriftlig frem-
stilling for hele klassen. Notatet bygger pa viden fra studier, som underseger
effekten af et givent undervisningsforlgb i almindelige klasser. Sterstedelen af
studierne er metaanalyser og systematiske forskningsoversigter, som opsamler
viden pa tvaers af mange indsatsstudier underbygget af solide data og analyser.

Dermed bidrager vidensnotatet med viden om, hvad der er seerligt virkningsfuldt
i forhold til at styrke ordblinde elevers kompetencer i skriftlig fremstilling.

Vidensopsamlingen er gennemfort i et samarbejde mellem Rambgll Management
Consulting, Kebenhavns Professionshgjskole og VIA University College pa vegne
af Barne- og Undervisningsministeriet i 2022.

og fremstillingsform, som en speci-
fik skriveopgave fordrer.

Tekstens indhold henviser til, om
den samlede tekst udtrykker et
meningsfuldt indhold, samt til de
ressourcer (fx preveoplaeg, faglig
viden, internettet), eleven traekker
pd i den skriftlige fremstilling.

Tekstens form henviser dels til den
samlede teksts sproglige og multi-
modale sammenhaeng (tekstens
makroniveau), dels til den funktio-
nelle anvendelse af skriftsproget og
modaliteter (tekstens mikroniveau).

Veaer opmaerksom pa, at begreberne
bruges med variation - ogsd i den inter-
nationale forskning. Funktion (hvad skal

VIDEN OM UNDERVISNING | SKRIFTLIG FREMSTILLING MALRETTET ORDBLINDE ELEVER

teksten?) kan eksempelvis svare til for-
mal. Indhold (hvad handler teksten om?)
kan svare til tema eller budskab (og
dermed ogsa funktion). Og form (hvor-
dan tager teksten sig ud?) kan svare til
udtryk, og kan sigte til bade sprog (klar-
hed, korrekthed, kohaesion), stil, struk-
tur, fremstillingsform og genre. Veer
desuden opmaerksom pa, at prevevej-
ledningen handler om bedemmelse af
elevprodukterne og ikke om udvikling af
elevernes skrivefeerdigheder, herunder
skriveproces eller strategivalg.

Fokus pa undervisning
i skriftlig fremstilling
pa mellemtrinnet og i

udskolingen

Vanskeligheder med at konstruere saet-
ninger og opbygge laengere sammen-
haengende tekster findes blandt ord-
blinde elever pa mellemtrinnet og i
udskolingen, men ogsa blandt elever pa
alle klassetrin, som af andre drsager end
ordblindhed oplever vanskeligheder
med skriftlig fremstilling. Derfor er det
relevant, at alle danskleerere og leese-
vejledere i grundskolen overvejer, hvor-
dan der bedst kan undervises i skriftlig
fremstilling.

Stavefeerdigheder og ordforrad er vigtige
forudseetninger for evnen til at udtrykke
sig pa skrift, men et fokus pa stavning og
ordforrdd kan ikke sté alene, nar ord-
blinde elevers kompetencer i skriftlig
fremstilling skal styrkes. Et oversigts-
studie, som ser pa tveers af mange
skriveindsatser, viser netop, at stave-
undervisning isoleret set ikke har nogen
positiv effekt pa elevernes skriftlige
fremstilling (Graham & Santangelo
2014). Samtidig viser en rackke oversigts-
studier og interventionsstudier over-
bevisende positive effekter af undervis-
ningsforlgb og indsatser i skolen, som er

direkte rettet mod at forbedre ordblinde
elevers skrivekompetencer (bl.a. Bouwer
et al. 2018; Gillespie & Graham 2014;
Graham et al. 2012; Graham et al. 2013;
Mason et al. 2013). Dermed peger forsk-
ningen pa, at undervisning i stavning,
ordforrad og skriftlig fremstilling bar
supplere hinanden og forega pa forskel-
lige tidspunkter. Sledes kan dansk-
leerere og laesevejledere med fordel
overveje, hvordan danskundervisningen
kan udvikle alle tre kompetencer.

| dette vidensnotat far du viden om,
hvordan leese- og skriveteknologier kan
integreres i undervisningen i skriftlig
fremstilling pa grundskolens mellemtrin
og i udskolingen, samt viden om cen-
trale elementer i virkningsfuld skrive-
undervisning. Der er saerligt fokus pa,
hvordan ordblinde elever kan stettes til
at udvikle deres kompetencer i skriftlig
fremstilling som led i den almene under-
visning. Indsatserne er ogsa relevante for
elever, der ikke er udfordrede i deres
laese-, stave- og skriveudvikling.

Du kan fa viden om virkningsfuld stave-
undervisning i Viden Om stavning og
staveundervisning med seerligt fokus pa
elever i stavevanskeligheder, herunder
ordblinde elever (Rambgill et al. 2022).

Direkte og indirekte
undervisning i skriftlig

fremstilling

Direkte eller eksplicit undervisning er
konkret undervisning, hvor laereren
tydeligt viser og forklarer eleverne, hvad
de skal gare, hvordan de skal gore det,
og hvorfor de skal ggre det (Fisher &
Frey, 2014). Denne undervisningsform er
0gsd kendetegnet ved ofte at veere stil-
ladserende. Direkte undervisning i skrift-
lig fremstilling kan eksempelvis veere,
nar leereren forklarer og demonstrerer

for eleverne, hvordan man anvender en
specifik skrivestrategi, opbygger en tekst
inden for en bestemt teksttype (tekstens
form), forteeller om og instruereri
kommunikationssituationen (tekstens
funktion), bruger ordforslagsfunktionen i
leese- og skriveteknologi mv.

Direkte undervisning kan bade veere
leererstyret eller indlejret i aktiviteter, hvor
eleverne gver eksempelvis seetnings-
konstruktion, skrivestrategier til for
eksempel planlaegning eller revision
parvis eller pd egen hdnd. Direkte under-
visning i skriftlig fremstilling foregdr i
udgangspunktet i skolen. Du kan leese
eksempler péa skriveforlgb med direkte
undervisning i case 1 og 2.

| forbindelse med skriveopgaver uden
for skoletiden indebeerer den direkte
undervisningstilgang, at laereren pa for-
hand instruerer eleverne i, hvad hjemme-
opgaven bestar i og hvordan den kan
gribes an, samt tydeligt formidler tek-
stens formal. P4 den made kan eleverne
uden for skoletiden gve sig stilladseret
inden for klare rammer. Direkte under-
visning star ikke nadvendigvis i modseet-
ning til kreative, dbne skriveprocesser.

Indirekte skriveundervisning er kende-
tegnet ved, at eleverne udvikler deres
kompetencer i skriftlig fremstilling gen-
nem laese- eller skriveaktiviteter pd egen
hénd, hvor eleverne pa forhand eller
undervejs i mindre grad instrueres i,
hvordan skriveopgaven gribes an.

4
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Integration af laese- og
skriveteknologier i undervisningen
| skriftlig fremstilling

Der er potentiale i at kompensere ordblinde elever med lzese- og
skriveteknologi (LST), sa de far mulighed for at fokusere pa at udvikle deres
personlige skriftsprog. | dette afsnit kan du laese om LST’s effekt pa ordblinde
elevers kompetencer i skriftlig fremstilling, de vaesentligste didaktiske
overvejelser i forbindelse med integration af LST i skriveundervisningen samt
ordblinde elevers skrivestrategier med LST.

Funktioner i LST og deres

effekt
Nogle funktioner i LST har potentiale til

at kompensere for ordblinde elevers
vanskeligheder forbundet med skriftlig
fremstilling. Et oversigtsstudie peger pa,
at tale-til-tekst-funktion kan resultere i
mere laesbare tekster (fx med feerre
meningsforstyrrende stavefejl), samt at
teknologier, som stilladserer opbygning
af tekst, kan stotte eleverne i at skrive
bedre strukturerede tekster. Derimod
finder studiet ingen over-

bevisende effekter af, at ordblinde elever
anvender ordforslagsfunktion eller
skriver ved hjaelp af laese- og skrive-
teknologier, som integrerer tekst og
andre medietyper sasom grafik, lyd,
video og animation. Endelig forbedrer
det ikke kvaliteten af ordblinde elevers
tekster i sig selv at skrive pa tastatur frem
forihdnden (Batorowicz et al. 2012).

Hvad er laese- og skriveteknologi?

LST daekker over teknologier med mange forskellige funktioner. De mest
almindelige er:
+ Almindelige tekstbehandlingsprogrammer (fx Microsoft Word, Google Docs)
+ Stave- og grammatikkontrol i almindelige tekstbehandlingsprogrammer
+ Sgge-, ordopslags- og oversaettelsesfunktioner
+ Ordforslag med oplaesning
+ Opleesning af digital tekst og OCR-behandling (optical character recognition)
+ Tale-til-tekst (talegenkendelse)

+ Funktioner, som stilladserer tekstopbygning, eksempelvis ved hjzelp af
udferlige forklaringer af skriveprocessens trin, visuelle skriverammer og
skriveforlaeg eller input

« Understattelse af skriveprocessen ved hjealp af integration af tekst og andre
medietyper (fx billeder, modeller, animationer, talte skriveordrer, talt tekst-
feedback).
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Der er dog tale om et aldre oversigtsstu-
die, som omhandler leese- og skrivetek-
nologier, der kan veere vaesentligt for-
bedrede siden da.

Rationalet bag tale-til-tekst-teknologier
er, at mundtlig diktering mindsker ord-
blinde elevers kognitive byrde forbundet
med stavning og dermed frigar overskud
til at fokusere pa andre dele af tekst-
fremstilling. Antagelsen bekreeftes af et
oversigtsstudie, som viser positive effek-
ter af at diktere til en anden person
(Gillespie & Graham 2014). Et studie
peger pa, at elever med stavevanskelig-
heder (herunder ogsa ordblinde elever)
ved hjeelp af tale-til-tekst kan fremstille
tekst, som indeholder feerre stavefejl end
tekster skrevet med tastaturtastning..
Dette tyder pa, at denne elevgruppe kan
lzere at diktere tekst til tale-til-tekst-tek-
nologier, som falger skriftsprogets kon-
ventioner. Studiet viser ogsa, at dikte-
rede tekster og tekster skrevet ved hjeelp
af tekstbehandling indeholder flere
unikke indholdsord end mundtlige
fremstillinger (Kraft et al. 2019).

Du kan leese eksempler pa ordblinde
elevers anvendelse af LST i case 1.

Didaktiske opmarksom-
hedspunkter i forbindelse
med skriveundervisning
med LST

Det er ikke nok, at ordblinde elever har
adgang til LST og indledningsvis har
modtaget undervisning i at anvende det.
To kvalitative studier (Svendsen 2017a
0g 2017b) peger tilsammen pa fire
aspekter, som er grundleeggende for, at
dansklaerere og laesevejledere kan til-
rettelaegge god skriveundervisning for
ordblinde elever, der anvender LST:

« Organisatorisk ansvar er en forud-
saetning for virkningsfuld skrive-
undervisning med LST. At skolen
tager ansvar pa organisatorisk
niveau, vil sige, at der igangsaettes
konkrete teknologitiltag (fx at alt
materiale er digitaliseret, og der er
udpeget en person til support), at
laererne har de ngdvendige it-
kompetencer til at veere rollemo-
deller for eleverne i forhold til bru-
gen af LST, samt at laerere séavel
som skoleledelse formidler veerdier,
som anerkender ordblinde elevers
brug af LST som ligeveerdig med
‘almindelig lzesning og skrivning’

Stilladsering af skriveprocessen

« Undervisningens indhold skal foku-

sere pd at integrere LST i undervis-
ningen i skriftlig fremstilling, mens
undervisningens form skal veere
blandt andet direkte, stilladserende,
bygget op omkring tydelige mal og
baseret pa laerermodellering.

« Social og fysisk inklusion af elever,

som bruger LST, i den almene
klasse har betydning for elevernes
lzeringsudbytte. Den sociale inklu-
sion afheenger af leererens kompe-
tencer i at skabe rammerne for et
klassefeellesskab, hvor brugen af
LST opfattes som normalt og
positivt. Det er en god idé at veere
opmeaerksom pa, om computeren
som arbejdsredskab har betydning
for elevernes placering i klasse-
lokalet, og om dette pavirker den
fysiske inklusion af elever med
ordblindhed.

Elevernes psykologiske og kognitive
forudsazetninger er det sidste aspekt,
som danskleerere og laesevejledere
med fordel kan imgdekomme i
undervisning med LST. Elevernes
forudseetninger er ofte praeget af
modstand, lavt selvveerd, ringe
skriveerfaring mv. Hvis eleverne
skal lykkes med at bruge LST, skal
de hjeelpes til at erkende og forsta
egne vanskeligheder, og med afsaet
heri erkende behovet for anvendel-
sen af LST.

Forskning viser, at stilladserende skriveundervisning i hgj grad bidrager til at styrke ordblinde elevers kompetencer i skriftlig
fremstilling (Bouwer & Van Den Bergh 2018; Mason et al. 2013; Gillespie & Graham 2014; Graham et al. 2012; Graham et al. 2013).
Stilladsering er den stotte fra andre personer eller vaerktgjer, der gor eleven i stand til at klare skriveopgaver, som hun eller han
ikke ville have haft mulighed for at faerdiggere pa egen hand. For at give eleven det storste laeringsudbytte, skal stilladsering ske
i zonen for naermeste udvikling, det vil sige, at eleven bade skal stottes og udfordres i tilpas grad (Slot 2014). Stilladsering af
skriveprocessen er derfor individuelt tilpasset og en midlertidig stotte, som reduceres i takt med, at eleven internaliserer skrive-
strategier og bliveri stand til at anvende dem selvstaendigt.



VIDEN OM UNDERVISNING | SKRIFTLIG FREMSTILLING MALRETTET ORDBLINDE ELEVER

Funktioner i LST og deres

effekt

Et dansk studie (Svendsen 2016) under-
seger, hvad der kendetegner teknologi-
baserede skrivestrategier hos ordblinde
elever, som har gode skriftsprogskompe-
tencer med anvendelse af laese- og
skriveteknologier:

Strategier til at hdndtere kloften mellem
tanke og tekst: Oplaesningsfunktion sat
til opleesning ved indseettelse af fx stik-
ord og saetningsstartere (sa eleverne kan
hare, hvad de indsaetter); efterskrivning
og let redigering af tekst fra ressource-
teksten; hente saetningsstartere i res-
sourceteksten og skrive videre pa dem;
anvendelse af citater, som redigeres ind i
egen tekst; samt diktering. Kopiering af
tekststykker og efterskrivning indgar i
studiet som strategier, eleverne havde
udviklet, men man kan diskutere, om
det er en god idé at undervise direkte i
det, da der er fare for, at eleven med
denne tilgang plagierer. Efterskrivning er
derfor ikke hensigtsmaessigt. Kopiering
ma ske som en integreret del af skriv-
ningen under hensyntagen til graden af
elevens stavevanskeligheder og som
udgangspunkt kun i begraenset omfang.
Eksempelvis ved kopiering af stikord,
som eleven derefter selvstaendigt skriver

videre pd med brug af diktering (tale-til-
tekst) eller ordforslag.

Strategier til at kompensere for tidsfor-
bruget forbundet med skrivning med LST:
Kopiering af tekststykker samt anven-
delse af genvejstaster.

Strategier til at hdndtere de mange stop
og pauser, som skrivning med LST afsted-
kommer: Genleesning af egen tekst flere

gange.

Strategier til at hdndtere den teknologi-
baserede afkodning som statte for revi-
deringsprocessen: Oplaesning ord for
ord; oplaesning ord for ord undervejs i
skrivningen; oplaesning efter punktum;
samt oplaesning ved markering.

Modellering som
demonstration
eller forlaeg

Elever med skrivevanskeligheder
kan veere godt hjulpet af modelle-
ring som del af den stilladserende
stotte (Bouwer & Van Den Bergh
2018; Graham et el. 2013;
Svendsen 2016). Modellering kan
omfatte to typer af undervisnings-
aktiviteter, nemlig demonstration
og inddragelse af modeltekster.
Modellering som demonstration
er, nar eleverne iagttager leereren
eller en anden erfaren skriver, som
demonstrerer og taenker hgjt om,
hvordan man lgser en bestemt
skriveopgave. Under demonstra-
tionen nedbryder laereren kom-
plekse feerdigheder og strategier
til mere enkle og handgribelige
fremgangsmader (Svendsen 2016).
Modellering som inddragelse af
modeltekster er, nar eleverne
laeser, undersgger og reflekterer
over en teksts funktion, indhold og
form, og derigennem opbygger
viden om forskellige teksttyper,
som de kan traekke pa i deres egen
skriftlige fremstilling.
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Virkningsfulde elementer og greb |
undervisningen i skriftlig fremstilling

| dette afsnit kan du laese om centrale elementer i undervisningen i skriftlig
fremstilling malrettet ordblinde elever samt virkningsfulde didaktiske greb til
tilrettelaeggelse af skriveundervisning.

Et studie, som ser pa tveers af internatio-
nal forskning, undersager effekten af 16
elementer i skriveundervisningen
(Gillespie & Graham 2014). Elementerne
speender fra afgraensede undervisnings-
aktiviteter (fx far-skrivning) og didaktiske
greb (fx peer tutoring) til mere omfat-
tende tilgange til skriveundervisningen
(fx direkte undervisning i skrivestrategier
indlejret i modellen for Self-Regulated
Strategy Development) (se tabel 1).
Feelles for de 16 elementer er, at forskere
har fundet det meningsfuldt at under-
s@ge, om de kan styrke de skriftlige
kompetencer hos elever, som oplever
vanskeligheder med at skrive.

Oversigtsstudiet finder overbevisende
effekter af fem elementer, herunder
meget stor effekt af direkte undervisning
i skrivestrategier indlejret i SRSD-
modellen og stor effekt af direkte under-
visning i skrivestrategier uden SRSD-
modellen. Derimod finder oversigts-
studiet ingen effekt af far-skrivning eller
skrivestette i form af skriverammer mv.
Feaelles for far-skrivning og skrivestgatte er,
at de i oversigtsstudiet er undersggt
isoleret set, det vil sige som led i indsat-
ser, hvor de ikke er blevet preesenteret
for eleverne gennem direkte undervis-
ning i skrivestrategier og ikke har vaeret
indlejret i en SRSD-tilgang. Fravaeret af
en effekt af for-skrivning og skrivestotte i
form af skriverammer mv. skal derfor
forstds sadan, at der ikke er en effekt af

far-skrivning og skrivestgtte isoleret set.

Derimod kan det ikke afvises, at de kan
have effekt, safremt de integreres med
direkte undervisning med/uden en
SRSD-tilgang.

De resterende elementer er ikke under-

beregne et overbevisende effektmal.
Det betyder ikke n@dvendigyis, at de
pageeldende elementer (fx samskab-
ende skrivning og peer tutoring) ikke
kan styrke ordblinde elevers kompeten-
cer i skriftlig fremstilling - vidensgrund-
laget er blot utilstreekkeligt til at vurdere

segt i tilstreekkeligt mange studier til at effekten.

Elementer i skriveundervisning

Effekt pa ordblinde elevers
kompetencer i skriftlig fremstilling

Direkte undervisning i skrivestrategier indlejreti | Meget stor effekt
SRSD-modellen (lees mere pé side 13-14)

Direkte undervisning i skrivestrategier uden Stor effekt
SRSD-modellen (lees mere pa side 13-14)

Malsaetning for skriftlig fremstilling Moderat effekt
Diktering til lydoptager eller skrivende person Moderat effekt

Processkrivning uden direkte undervisning

Lille/moderat effekt

stikord mv.

Far-skrivning (idéudvikling og -organisering ved | Ingen effekt
hjeelp af brainstorm eller grafisk organisator)
Skrivestegtte i form af skriverammer, skabeloner, | Ingen effekt

Peer tutoring

Utilstreekkeligt grundlag til at beregne

Processkrivning med direkte undervisning

effekt

Direkte undervisning i seetningskonstruktion

Motiverende aktiviteter

Selvevaluering vha. skema/redskab

Samskabende skrivning med klassekammerater

Skriveindsatser, som kombinerer flere elementer

Kreativitetstraening

Tilfejelse af selvregulerende processer til
skriveundervisning

Tabel 1 (Kilde: Gillespie & Graham (2014)
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Samskabende skrivning

To studier, som ser pa tveers af forskning, indikerer, at samskabende skrivning, hvor ordblinde elever samarbejder med en eller
flere klassekammerater om at skrive en tekst, kan fremme udviklingen af kompetencer i skriftlig fremstilling (Graham et al. 2012;
Datchuk & Kubina 2012). Det ene af de to studier peger saerligt pa positive resultater af at tilretteleegge undervisning i seetnings-
konstruktion i gruppearbejde, hvor gruppen bestar af en erfaren og en uerfaren skriver (Datchuk & Kubina 2012).

Samskabende skrivning kan eksempelvis forega i online dokumenter, hvor eleverne kan skrive og redigere samtidig. Virkningen

af dette er dog ikke undersogt.

Skrivestrategier

Anvendelsen af skrivestrategier kan
understgtte skrivningen og danne en
fremgangsmade til at gennemfere (dele
af) en skriveopgave. Direkte undervis-
ning i skrivestrategier er det element,
som, ifglge forskningen, giver ordblinde
elever det starste laeringsudbytte i
undervisningen i skriftlig fremstilling.
Séledes har undervisning, hvor laereren
forklarer og demonstrerer forskellige
skrivestrategier for eleverne, og hvor
eleverne efterfalgende selv far mulighed
for at @ve skrivestrategierne, stor positiv
effekt pa ordblinde elevers kompetencer
i skriftlig fremstilling (Gillespies &
Graham 2014; Graham et al. 2012; Mason
et al. 2013; Wissinger & De La Paz 2020).

Uerfarne skrivere — herunder ordblinde
elever - har ikke mange bevidste skrive-
strategier at treekke pa. Derfor er det
nyttigt at leere ordblinde elever strategier
til at gribe skriveprocessen an, nar malet
er at styrke deres kompetencer i skriftlig
fremstilling. Skriveprocessen bestar af
en raekke faser (for-fasen, fremstillings-
fasen, revideringsfasen og feerdiggarel-
sesfasen), og hver fase kan besta af
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forskellige aktiviteter (fx at sege viden,
disponere, kladdeskrive, gennemlaese,
revidere og redigere). Direkte undervis-
ning i skrivestrategier er, nar laereren
seetter aktiviteter i gang, tydeligt viser
eleverne, hvordan de skal gare, og for-
klarer dem formalet med aktiviteten. Pa
den made lzerer eleverne at anvende
forskellige aktiviteter strategisk til at
nedbryde og handtere komplekse
skriveopgaver. Det vil sige, at en skrive-
strategi er en aktivitet, som anvendes
bevidst i en bestemt fase af skrive-
processen til at opna et bestemt formal
(fx at kladdeskrive for at komme i gang,
redigere for at lukke mv.).

Der findes mange forskellige skrive-
strategier, som kan guide og strukturere
eleverne i de forskellige faser i skrive-
processen. De fleste skrivestrategier er
generelle, detvil sige, at de kan anvendes
til at skrive tekster med forskellige kom-
munikative formal og modtagere (dvs.
tekster med forskellig funktion) og inden
for forskellige teksttyper. Studier finder
eksempelvis positive effekter af, at ord-
blinde elever laerer at anvende for-
under- og efterlassestrategier til at gene-

rere ideér og opbygge viden om emnet
for skriveopgaven (Mason et al. 2013),
strategier til at planleegge og lave udkast
(Graham et al. 2012) samt rettestrategier,
hvor eleverne arbejder med individuelle
mal, som bevaeger sig pa hajere
niveauer af skrivning end grammatik,
stavning og seetningskonstruktion
(eksempelvis tekstopbygning og formal).
Sidstneevnte resulterer ifglge et inter-
ventionsstudie i flere rettelser, herunder
rettelser, som styrker tekstens menings-
fulde indhold (Graham et al. 2021).
Laese- og skriveteknologi med oplees-
ningsfunktion kan med fordel benyttes
som led i rettestrategier, da denne funk-
tion kan kompensere for ordblinde
elevers vanskeligheder med at laese og
revidere deres egen tekst.

Nogle skrivestrategier er malrettet speci-
fikke teksttyper. | den sammenhaeng
peger et interventionsstudie pa, at det
styrker ordblinde elevers kompetenceri
skriftlig fremstilling i historiefaget at laere
at anvende en strategi til at skrive argu-
menterende tekster. Strategien bestar af
syv trin, som svarer til opbygningen af en
argumenterende tekst: beskrive den
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historiske problemstilling med henvis-
ning til baggrundsviden; beskrive eget
standpunkt, skrive tre argumenter til
statte for eget standpunkt med afsaet i
relevante kilder og dokumenter; frem-
heeve den anden side af eget standpunkt
og modpartens synspunkt; etablere en
tilbagevisning af modargumentet; over-
veje om eget argument er overbevis-
ende; og skrive en opsamling (Wissinger
& De La Paz 2020 & 2021).

Skrivestrategier kan med fordel kombi-
neres med husketeknikker (fx akronymer
og rim), som hjeelper eleverne til at
huske de forskellige trin i strategien og
reekkefalgen af disse. Et studie viser
gode resultater af at leere eleverne
alderstilpassede strategier, som under-
stettes af alderstilpassede akronymer
(Bouwer & Van Den Bergh 2018).

Du kan laese eksempler pa skrivestrate-
gier, som kan anvendes i de enkelte

faser af skriveprocessen, i case 1 og 2. |
case 2 preesenteres ogsa et skriveforlab,
som inkluderer huskeord.

Tekstens formal

Bevidsthed om og stillingtagen til tek-
stens kommunikative formal samt mod-
tager (tekstens funktion) er en del af
kompetencerne i skriftlig fremstilling,
saledes ogsa for ordblinde elever.
Forskellige teksttyper har forskellige
formal (fx at berette, beskrive, forklare,
argumentere), som eleverne kan laere at
kende igennem skriveundervisningen.
Det kan veere en fordel at arbejde med
autentiske teksttyper, da det kommuni-
kative formal sdvel som modtageren er
eksplicit i autentiske tekster. Desuden
kan det veere en god avelse for ord-
blinde elever at skrive autentiske tekster
til en virkelig modtager, da eleverne deri-
gennem kan blive mere trygge ved, at
andre personer end leereren laeser deres
tekster.

Autentiske teksttyper, som kan inddrages i
skriveundervisning pa mellemtrinnet og i udskolingen

« Berettende tekster, fx historie til barnehavebarn, avisartikel

+ Beskrivende tekster, fx personlig annonce, selvportraet

+ Forklarende tekster, fx en opskrift, spilleregler

Et interventionsstudie finder en positiv
virkning af et skriveforlgb, hvor elever
med skrivevanskeligheder blandt andet
skriver autentiske tekster med et tydeligt
formdl og indhold samt til en virkelig
modtager. De autentiske skriveopgaver
alderstilpasses ved at variere tekstens
modtagere: | 4. klasse skriver eleverne til
naere modtagere (fx en klassekammerat,
ven, foreeldre eller bedsteforeeldre), i 5.
klasse skriver de til kendte men fjernere
modtagere (fx en laerer, nabo) og i 6.
klasse skriver de til ukendte modtagere
(fx en avisredakter, firmaejer) (Bouwer &
Van Den Bergh 2018). Det er en vigtig
pointe, at en tekst farst er autentisk, nar
den skal laeses af andre.

Du kan laese eksempler pa skriveforlgb
med fremstilling af autentiske tekster i
caselog?.

« Argumenterende tekster, fx e-mail for at deltage i tv-program, flyer for at fa nye medlemmeri en klub

+ Personlig kommunikation, fx et postkort fra en ferie, en festinvitation (Bouwer & Van Den Bergh 2018).
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Teksttyper og
tekstopbygning

Undervisning i teksttyper og tekstopbyg-
ning (tekstens form pd makroniveau)
kan styrke kvaliteten af ordblinde elevers
skriftlige fremstilling og @ge antallet af
genretraek i deres tekster (Al Otaiba et al.
2018; Bouwer & Van Den Bergh 2018).
Planlaegning, lebende revision og redi-
gering er centrale elementer i frem-
stillingen af leengere sammenhaengende
tekster. Et oversigtsstudie viser i den
forbindelse, at virkningsfuld undervis-
ning i at strukturere og opbygge tekster
kombinerer fire overordnede indholds-
elementer og didaktiske greb:

« Direkte undervisning i processkriv-
ning, som bl.a. involverer et tydeligt
skriveformal og malgruppe.

+ Direkte undervisning i relevante
skrivestrategier (fx til at planlaegge,
folge konventioner for bestemte
teksttyper, redigere og genbesage
tekster).

« Direkte undervisning i selvreguler-
ende strategier (fx malsaetning,
lobende evaluering af egen pro-
gression ift. mal, evaluering af egen
skriveproces og tilpasning), som er
ngdvendige for at gare brug af
skrivestrategierne.

+ Lobende feedback pa elevernes
skriftlige fremstilling (Al Otaiba et al.
2018).

Laese- og skriveteknologier, som stillad-
serer elevernes skriftlige fremstilling ved
hjeelp af eksempelvis forklaringer af
skriveprocessens trin, kan med fordel
integreres i undervisningen i opbygning
af tekster.

Endelig kan det understette elevernes
bevidsthed om tekstopbygning at
studere autentiske teksters struktur og
med afsaet heri reflektere over tekstens
formal (Mason et al. 2013).
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Lobende feedback

Lebende feedback kan, ligesom modellering, med fordel indgd i den stilladse-
rende skriveundervisning malrettet ordblinde elever (Bouwer & Van Den Bergh
2018; Svendsen 2017). Det er en veesentlig pointe, at feedback er forskellig fra
vurdering. Hvor vurdering er konkluderende, er feedback anvendelses- og
udviklingsorienteret og gives med det formal, at eleven skal arbejde videre,
revidere og forbedre. | planlaegningen af feedback er det altid vaesentligt at over-
veje feedbackens formal, afsender, om der gives feedback pa tekstens funktion,
indhold og/eller form, samt hvornar i skriveprocessen de forskellige former for
feedback skal gives. Det kan vaere nyttigt at skelne mellem feedup, feedback og
feedforward:

« Feedup fokuserer pa laeringsmal og gives, far eleverne tager hul pa skrive-
opgaven.

« Feedback fokuserer pa laereprocessen og gives efter fgrste udkast.

« Feedforward fokuserer pa den videre udvikling, det vil sige, hvordan eleven
kommer fra forste udkast til at virkeliggere laeringsmalene (Svendsen 2017).

Et studie, som ser pa tvaers af forskning, peger pa, at ordblinde elever kan have
gavn af peer feedback, hvor to eller flere elever giver hinanden feedback pa skrift-
lige opgaver (Al Otaiba et al. 2018). Peer feedback kan dog veere sarbart for ord-
blinde elever, hvorfor det er saerligt vigtigt at overveje gruppesammenseetning. |
forlaengelse heraf er det et opmaerksomhedspunkt, at der ikke ber gives feedback
pa stavning, nar undervisningens formal er at styrke ordblinde elevers kompeten-
cer i skriftlig fremstilling. Det vil blot fijerne fokus fra den skriftlige fremstilling.

Du kan laese et eksempel pa peer feedback i et skriveforlagb i case 2.

e 3e\S
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Saetningskonstruktion
Ordblinde elevers vanskeligheder med
at konstruere hele og komplekse seet-
ninger med korrekt grammatik og ord-
stilling (svarende til tekstens form pa
mikroniveau) reekker ofte ud over grund-
skolen. Forskning viser, at direkte under-
visning i seetningskonstruktion kan
forbedre ordblinde elevers konstruktion
af hele og komplekse seetninger samt
korrekt ordstilling i saetninger (Al Otaiba
et al. 2018). Virkningsfuld undervisning i
saetningskonstruktion kombinerer fire
overordnede indholdselementer og
didaktiske greb:

« Direkte undervisning i seetnings-
konstruktion og gvelse i at opbygge
saetninger i hovedsaetning, ledsaet-
ning og med korrekt ordstilling.
Anvendelsen af billede-til-ord (illu-
stration af en situation samt en
reekke ord, som skal indgd i seet-
ningen) reducerer samtidig byrden
forbundet med at finde pé indhold.

« Direkte undervisning og gruppe-
arbejde om szetningskombination,
dvs. at konstruere en kompleks
saetning med afsaet i mindst to
simple saetninger ved hjzelp af
stikord (fx konjunktioner).

« Direkte undervisning i at anvende
strategier til saetningskonstruktion,
som involverer huskeregler (fx
akronymer, rim og remser).

« Grammatikundervisning i autenti-
ske kontekster, dvs. at eve gramma-
tik ved at skrive tekster med et
virkeligt formal og modtager. (Al
Otaiba et al. 2018).

Ordblinde elever kan have gavn af at
anvende laese- og skriveteknologier med
opleesningsfunktion til at lytte deres
tekster igennem saetning for seetning
med fokus pa opbygning, og efterfalg-
ende mulighed for at redigere efter
behov.

Kombinerede laese- og

skriveindsatser

Undervisning, som integrerer laesning og
skrivning, bidrager til at styrke kvaliteten
af den skriftlige fremstilling blandt elever
med laese- og skrivevanskeligheder.
Nogle studier viser en positiv effekt af
indsatser, hvor veegten i undervisningen
fordeles ligeligt mellem leesning og
skrivning (Graham et al. 2018), mens
andre studier viser, at undervisning i
leeseforstaelse ferer til bedre kvalitet i
elevernes skriftlige fremstilling (Graham
etal. 2018). | forlaengelse heraf finder et
interventionsstudie en positiv effekt af
en indsats, som kombinerer direkte
stilladserende undervisning i en fag-
specifik laeseforstaelsesstrategi og en
ligeledes fagspecifik skrivestrategi.
Indsatsen styrker kompetencerne til
skriftlig fremstilling i det pageeldende fag
savel som de generelle kompetencer i
skriftlig fremstilling blandt elever med
skrivevanskeligheder (Wissinger & De La
Paz 2020). Den veesentligste pointe pa
tveers af studierne er, at lzesning og skriv-
ning er forbundne kompetencer, og at
undervisning malrettet ordblinde elever
derfor mé& omfatte begge dele.

Self-Regulated Strategy
Development (SRSD)

Der er staerk evidens for, at direkte
undervisning i skrivestrategier er endnu
mere effektivt for ordblinde elever, nér
den rammeseettes i en metode kaldet
SRSD-modellen (Self-Regulated Strategy
Development). Metoden forener, at elev-
erne arbejder med at udvikle skrive-
strategier og selv-regulerende strategier i
skriveundervisningen, eksempelvis
gennem malsatning, labende evaluering
af egen progression, evaluering af egen
skriveproces og tilpasning af skrive-
proces (Al Otaiba et al. 2018; Bouwer &
Van Den Bergh 2018; Mason et al. 2013;
Gillespie & Graham 2014; Graham et al.
2012; Graham et al. 2013; Wissinger & De
La Paz 2020).

Et hollandsk interventionsstudie
(Bouwer & Van Den Bergh 2018) under-
soger et skriveforlgb indlejret i SRSD-
modellen, som bygger pa tre principper
for undervisningens fokus og metode:
skrivestrategier, teksttyper og selvregu-
lerende feerdigheder. Principperne
bruges til at operationalisere laererens
undervisningspraksis og de leeringsakti-
viteter, som klassen arbejder med. Idéen
er, at eleverne i labet af forlgbets 16
lektioner leerer én skrivestrategi og arbej-
der med den for at guide dem gennem de
forskellige faser i skriveprocessen.

Et didaktisk greb i metoden er at intro-
ducere hukommelsesteknikker i form af
at et forbogstav for hvert skridt i strate-
gien. Bogstaverne danner tilsammen et
huskeord. Eleverne arbejder med hvert
skridt i skrivestrategien, sa der er folg-
ende progression: Ferst introducerer
leereren forbogstav i huskeordet, s aver
eleverne sigi dét skridt i strategien, og til
sidst bruger de strategien i en given
teksttype. Alle skrivegvelser i forlgbet er
autentiske og de omfatter forskellige
teksttyper, kommunikative mal og mod-
tagere (Bouwer & Van Den Bergh 2018).

De gvrige didaktiske tilgange veksler
mellem, at eleverne observerer, hvordan
leereren (eller en klassekammerat)
modellerer skrivning, at lsereren giver
eksplicit instruktion, og at eleverne
arbejder gennem guidet undervisning, fx
i form af omfattende stilladsering og
gradvis frigivelse af ansvar fra leerer til
elev (Bouwer & Van Den Bergh 2018).

Pa naeste side ses en illustration af, hvor-
dan SRSD-metodens principper udman-
ter sigi leererens undervisningspraksis
samt de konkrete laeringsaktiviteter, som
eleverne skal igennem.
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Bagvedliggende principper

Fokus Metode

a) observerende
lering

b) eksplicit

1. Strategier instruktion

c) guidet gvelse

a) observerende
lering

b) eksplicit
instruktion

Skriveforlgb

2. Teksttype

c) guidet gvelse

a) observerende
leering

b) eksplicit

3. Selvregulering instruktion

c) guidet gvelse

14

Undervisnings-
praksis

modellér
skrivestrategi

forklar strategi

stot og giv
feeback pa
proces

modellér
teksttype og find
kriterier

forklar
teksttypens
karakteristika

stot og giv
feedback pa
produkt

modellér selv-
regulering via
tekstens formal

forklar
tekstens formal

stot og giv
feedback pa
selvregulering

Leeringsaktivitet

draft

lyt, noter,
baggrundsviden

brug strategi

dreft, evaluer
tekst

lyt, noter

brug kriterier

droft

lyt, noter

saet mal, evaluer,
revider (evt)
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