Det gar bedre og bedre,
nar jeg har en mentor!

Elevperspektiver fra projekt Laesesucces

| projektet Leaesesucces for ordblinde born har vi uddannet laerere og paedagoger som men-
torer for elever med ordblindhed fra socialt udfordrede familier. | denne artikel analyserer
vi udsagn fra fokusgruppeinterviews med i alt 27 elever om det at have ordblindevanske-
ligheder og deres oplevelse med at have en mentor. Vi dykker ned i fire temaer relateret til
mentor, foraeldre, skolehverdag og elevernes selvbillede og relaterer undervejs elevernes
udsagn til de kreative produkter, eleverne producerede under samtalen.

I gennemforelsen af projektet Laesesucces for ordblinde barn — et tvaerfagligt samarbejde om ordblin-
de borns leeseudvikling har vi over to skolear (2020-2022) tilstreebt at forandre en rackke skolers
praksis vedregrende deres statte til elever med ordblindhed fra socialt udfordrede familier pa mel-
lemtrinnet. Dette har vi gjort ved at afprove nye samarbejdsstrukturer pa skolerne, rammesaette og
udfolde en faglig rolle for udvalgte leerere som mentorer for de enkelte elever med ordblindhed og
ved at inddrage elevernes foraeldre. Hver leerer blev mentor for op til tre elever, som de madtes med
enkeltvist eller i grupper. Gennem kursus- og sparringsforlgb med konsulenter fra en af landets
seks professionshgjskoler blev mentorerne kleedt pa til at statte eleverne i at blive selvhjulpne i
forhold til at bruge leese- og skriveteknologi (LST) i klassen og i at fa gode laeseoplevelser. Alt sam-
men med henblik pa at forbedre elevernes leeseferdigheder og udvikle deres mestringsforventnin-
ger iforhold til egen faglig kunnen.

Men hvad mener mellemtrinselever med ordblindhed selv om denne sag? Hvordan har de oplevet
at have en mentor, og hvordan oplever de det at veere ordblinde i deres skolehverdag. Disse per-
spektiver er vigtige for at kunne udvikle mentorfunktionen, og vi har derfor gennemfort semistruk-
turerede fokusgruppeinterviews med 27 elever pa seks ud af 12 skoler i projektet i skolearet
2021/22. Bgrn har ret til at blive hort og til at give udtryk for egne synspunkter (jf. Rasmussen
etal., 2017). Dette gaelder ogsa, nar bgrn deltager i et projekt som dette. Vi betragter skolebgrn

som “kompetente sociale aktgrer, der er medskabere af egne livsbetingelser, og som ma forstas i
relation til de kontekster, hvori bgrnene lever deres liv’ (Kampmann, i Poulsen, 2019, s. 47). Denne
definition er inspireret af en raeekke skole- og daginstitutionsforskere, som har undersggt barne-
perspektiver, og som betragter bern, bgrnegrupper, livsbetingelser og sociale kontekster som noget
grundlaeggende forskelligartet (se fx Warming, 2011; Poulsen, 2017; Woodhead & Faulkner, 2008;
Gullgv & Hgjlund, 2010).

I projekt Laesesucces er den sociale kontekst skolen, hvor bgrnene indgar som elever med grund-

leeggende forskellige perspektiver pa livet og egne livsbetingelser. Nar elever kan forstas som
kompetente medskabere af skolens praksis, sa er det af helt vital betydning for udvikling af en
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mentorfunktion for ordblinde, at elevernes oplevelser med mentorrelationen gores synlige og tages
med i skolernes videre udformning af mentorfunktionen. I denne sammenhang udforsker vi ogsa,
hvordan eleverne betragter sig selv i skolens faglige og sociale sammenhaenge, altsa deres dannel-
se af'selvbilleder (Swalander, 2012). I skolen kan elevernes dannelse af selvbilleder eksempelvis
handle om tilleert hjeelpelzshed, hvor eleverne “giver op” og danner et billede af sig selv som en,

der “ikke kan noget” (Bruun, 2019). Derfor beskrives, analyseres og diskuteres ordblinde elevers
oplevelser med at have en mentor i denne artikel for seerligt at kunne statte op i forhold til dette
problemfelt.

Vi betragter skolebgrn som “kompetente sociale akterer, der er
medskabere af egne livsbetingelser, og som ma forstas i relati-
on til de kontekster, hvori barnene lever deres liv”.

Elevinterviews og elevproduktioner i praksis

Elevinterviewene foregik som semistrukturerede fokusgruppeinterviews pa 45-60 minutter med
to, tre eller fire bgrn ad gangen og blev gennemfort af en konsulent fra en af de seks professionshgj-
skoler, som deltog i projektet. Vi valgte at gennemfore interviews i velkendte omgivelser pa skolen
og med fokus pé anden aktivitet for lettere at give bernene mulighed for at kunne udtrykke sig om
mere folsomme emner (Kvale & Brinkmann, 2015). Aktiviteten undervejs i interviewet, der skulle
understotte samtalen, var arbejdet med et kreativt produkt, der kunne symbolisere deres oplevelse
af'at have en mentor (se eksempel pa materialeribillede 1). P4 den made var der noget at tale om,
ogsa bgrnene imellem, og det gav konsulenterne mulighed for at sperge ind til mentorforlgbet og
bornenes oplevelse med afsaet i deres kreative produkter. Barnene havde ikke ngdvendigvis samme
mentor, men blev interviewet samtidig.

Billede 1: Eksempel pa materialer til kreative produkter i interviewsituationen. Foto: Louise Ronberg.
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Ud fra den planlagte interviewguide spurgte vi ind til fire omrader.

1. Produktet: Kan I forteelle mig lidt om det produkt, I er i gang med at lave hver isaer?

2. Tiden sammen med elevens mentor: Hvordan er det for jer at bruge tid sammen med jeres men-
tor? Hvad hjeelper det jer med? Hvad er godt/ikke sa godt? Er det noget, I gerne vil fortsaette
med? Er der noget, der har vaeret saerligt vigtigt?

3. Iforhold til andre: Hvad forteeller I andre, fx jeres foreeldre og klassekammerater, om, hvad I
laver med jeres mentor? Hvad tror I, de synes om, at I har tid sammen med jeres mentor?

4. Fremtiden: Hvis I skulle give et rad til andre eller kommende mentorer, hvad skulle det sa vaere?
Hvis I skulle give et rad til andre ordblinde, der skal have deres egen mentor, hvad skulle det sa
veere?

Som afslutning pa interviewet har hvert barn fortalt om sit produkt. Der blev taget et billede af
produktet, som bgrnene kunne vise deres mentor og forzeldre (se eksempler i figur 2-4).

Vores intention med produktarbejdet har veeret at forme et rum, hvor eleverne og konsulenten
kunne tale mere frit om ordblindhed, sidelgbende med at eleverne var optaget af “et faelles tredje”.

Vores intention med produktarbejdet har vaeret at forme et
rum, hvor eleverne og konsulenten kunne tale mere frit om
ordblindhed, sidelgbende med at eleverne var optaget af “et
faelles tredje”.

Elevernes erfaringer med relationer til andre bade i og uden for skolen er vigtige for deres oplevel-
se afleering og udvikling af selvopfattelse (Klinge, 2022; Taube, 2011; Swalander, 2012). Gennem
de transskriberede lydoptagelser, feltnoter og billeder af bgrnenes produkter ledte vi derfor efter
menstre og sammenhange i barnenes udsagn. I det folgende praesenteres vores fund fra analy-
serne sammen med centrale elevcitater fra disse, som underbygger vores tolkninger. Fundene
preesenteres i fire underafsnit om Eleven og mentor, Eleven og foreeldre, Eleven i skolehverdagen og
Eleven og selvbillede.

Eleven og mentor

Leererne, der var mentorer for eleverne, gjorde det pa mange forskellige mader. Nogle var inde i
klassen hos eleven som en ekstra voksen, der kunne observere leeringsmiljget og pa den baggrund
veere i dialog med bade elev og leerer. Andre medtes primeert med eleverne uden for klassen til

sma samtaler med fokus pa bade sociale relationer og elevernes strategier i forhold til LST. En del
elever viser gennem deres udsagn, at de oplever en positiv relation til deres mentor. En elev forteel-
ler eksempelvis: “Jeg synes, det var godt, fordi sd kunne man fa noget ekstra hjaelp.” Og en anden
forteeller, at “(...) det var hyggeligt at veere sammen med ham.” Det ser man ogsa udtryktien elevs
kommentar til sit produkt (se billede 2), hvor eleven fra 5. klasse fremhaever sociale oplevelser med
sin mentor som at ga ture og at spise chokolade: “Det er Niels med de lange ben, fordi han er sa hgj.
Det er mig og S, der sidder med en computer og hjelper med nogle opgaver, vi ikke har faet lavet.
Og ellers gar vi ogsa ture med ham. Og sé giver han chokolade.”
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Billede 2: Kreativt elevprodukt med elever og mentor. Foto: Louise Ronberg.

I elevernes produkter tegner der sig ogsa et billede af elevernes oplevelse af deres mentor som en
serlig person. Her er det mentors lange ben (billede 2) eller farverige tgj, der bliver lagt maerke til
og afbildet i produktet. En elevi 5. klasse siger om sit produkt: “Den minder mig bare om Elisabeth
(mentor red.)” (billede 3).

Billede 3: Elevprodukt i modellervoks. Foto: Louise Ronberg.

VIDEN OM LITERACY NUMMER 33 | MAJ 2023 | NATIONALT VIDENCENTER FOR LAESNING 29



Flere af eleverne giver ogsd udtryk for, at de oplever at have leert noget sammen med mentor. En
elev fortaeller: "Det er fedt at have en mentor. Mentor er jo ekspert i alt det med AppWriter og sa-
dan noget.” En anden forteeller, at “man leerer en hel masse nyt, som man kan bruge ... ledetrade til,
hvordan man leeser et ord”, og en tredje siger, at “hvis jeg ikke havde en mentor, sa havde jeg i hvert
fald ikke kunnet finde ud af at bruge min computer.” Flere elever har ogsa netop afbildet sig selv og
mentor siddende med en computer, hvilket kan vise deres fokus pa, at de er i gang med at tilegne
sig etindhold. Elevi 5. klasse forteeller: “Jeg sidder der (den glade), og N [mentors navn] er der. Sa
lavede vi nogle opgaver, og sa talte vilidt om, hvad vi laver, det var ogsa hyggeligt (se billede 4).

Billede 4: Elevprodukt med figurer af mentoren og eleven. Foto: Louise Ranberg.

Forholdet mellem de enkelte elever og deres mentorer kan teenkes at styrke elevernes positive
oplevelser med skolen. Elevernes udsagn om, at de hygger sig og leerer noget sammen med deres
mentor, peger for os i retning af, at eleverne oplever mentorerne som relationskompetente (Klinge,
2022). De lykkes med at vise eleverne, at de gerne vil dem, og derigennem naerer de vigtige behov
for samhorighed og oplevelse af kompetence hos eleverne. Elevernes positive udsagn kan muligvis
tolkes i retning af, at de nyder dette fristed, hvor de kan indga i en teet relation til en for dem seerlig
og lydhgr voksen. De synes ligeledes at have en oplevelse af, at de leerer noget nyt og brugbart i
forhold til LST.

Eleven og forzeldre

Interviewene giver ogsa indblik i, hvad elevernes primaere omsorgspersoner veerdseetter ved deres
borns deltagelse i mentorforlgbet. Der er fx en elev, der siger: “Mor sagde, det ville veere godt for
mig” og ”Min mor, hun har ogsa sveert ved at stave, sa hun synes, at det har veeret en hjeelp, at jeg
har en mentor” Disse eksempler peger p4, at flere af elevernes foraeldre bakker op om indsatsen.
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Imidlertid er der ogsé elevudsagn, som peger pa, at en del elever er usikre pé, hvad foraeldrene
mener om mentorindsatsen: “Altsa jeg tror, mine foraeldre synes, det er godt. For da de var pad min
alder, da havde de ikke sddan noget hjeelp. De er ogsa ordblinde.” Her begrunder eleven sin forestil-
ling med foraeldrenes manglende muligheder og fremhaever derigennem sine egne. Andre elever
lader til at veere tilbageholdende med at tale med forseldrene om selve mentorindsatsen (selvom
foraeldrene har givet samtykke til elevens deltagelse): “Min far ved det ikke endnu. Jeg har ikke for-
talt ham det.” Altialt viser eksemplerne tegn pa bade aben dialog om ordblindhed, men altsa ogsa
det modsatte. Vikan ikke vide, om det er mentorforlgbet, der har fremmet &benheden i de familier,
eller om det snarere er udtryk for, at sddan har de altid talt om ordblindhed.

Eleven i skolehverdagen

Et andet veesentligt opmeerksomhedspunkt, som tradte frem gennem analyserne, er en grund-
leggende oplevelse af at savne forstaelse fra klassekammeraterne i skolehverdagen. Flere elever
forteeller, at de star med udfordringer, som kammeraterne ikke forstar. De forteeller, at kammera-
terne synes, det er “snyd”, “unfair”, eller “de er bare jaloux” i forhold til, at de méa bruge computer

til opleesning. Vi tolker det som en oplevelse hos eleverne af, at de ma forsvare deres arbejdsmader
og har brug for, at der er nogle, der hjeelper kammeraterne med at forsta, hvad ordblindhed er, og
hvad kompenserende laese- og skriveteknologi (LST) kan og ikke kan. En elev forteeller eksempel-
vis: "Jeg har fortalt, at det er, fordi at jeg er ordblind, og det er sveerere, end det ser ud til. Drengene
lytter ikke, de er bare jaloux.” Citaterne fra vores interviews indikerer, at eleverne oplever det som
en udfordring, at klassekammerater har sveert ved at forsta deres behov for anvendelse af LST til at

leese og skrive.

Etlediat skabe et ordblindevenligt miljo er netop, at kammeraterne forstar, hvad ordblindhed er,
og hvad man har brug for som ordblind (jf. Leth, 2020). Nogle ordblinde elevers modstand mod
brug af LST bunder maske i klassekammeraternes opfattelser af, at LST er snyderi. Derfor er in-
formation og viden afggrende. Det mé ikke vaere elevernes ansvar at skulle retfaerdiggore, at de har
brug for noget andet end kammeraterne. Eleverne uden ordblindhed kan stgttes i at seette sig ind

i, at LST kun er enlille hjeelp, og at det stadig er hardt arbejde for elever med ordblindhed at bruge
LST og at skrive tekster. Her kan mentor pé sigt fungere som en nggleperson.

Et led i at skabe et ordblindevenligt miljg er netop, at kamme-
raterne forstar, hvad ordblindhed er, og hvad man har brug for
som ordblind

Eleven og selvbillede

Vivar ogsa interesserede i at finde ud af, hvordan eleverne oplever og italeseetter ordblindhed, og
hvad det kan sige om deres selvbillede og selvopfattelse. I den ene ende af kontinuummet italesaet-
ter nogle elever, at det er “flovt” eller “pinligt” at have leese- og skrivevanskeligheder. Det kommer
til udtryk ved, at eleverne fx siger: "Det er pinligt, ndr man ikke kan leese et ord, som de andre i klas-
sen bare kan laese” eller “Det er sveert for mig, fordi jeg synes, alt er pinligt.” Eleverne synes saledes
at sammenligne egne praestationer med klassekammeraternes gennem en ydre referenceramme
(Swalander, 2012). Nar eleven fokuserer pa at sammenligne sig med klassekammerater, som ikke
oplever samme udfordringer, kan forskellen for nogle fremsta meget tydeligt og givetvis bidrage til
en folelse afikke at veere god nok.
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Nar eleven fokuserer pa at sammenligne sig med klassekam-
merater, som ikke oplever samme udfordringer, kan forskellen
for nogle fremsta meget tydeligt og givetvis bidrage til en
folelse af ikke at vaere god nok.

Iden anden ende af kontinuummet har vi eksempler p4, at ordblindheden ikke fylder i elevens
selvbillede. To elever udtrykker: “Min far siger, at det er en ting, man er, og som man ikke kan gare
for” og “Jeg er sgu ligeglad, at jeg er ordblind. Det er jo ikke sddan min skyld.” Disse elevers udsagn
indikerer, at forseldrene har stor betydning for at inddeemme ordblindheden, s den ikke pavirker
det, som Swalander kalder det globale selvbillede (2012), altsé elevens overordnede opfattelse af
sig selv. Det kan nok vaere, at vanskelighederne pavirker, hvad de mener om deres faglige forméen,
men det gar ikke ngdvendigvis ud over det globale selvbillede. Nogle elever finder forstaelse gen-
nem foraldres oplevelser. En elev udtrykker fx: “"Jeg snakker med min mor og min bror om, hvad
der kan veere sveert, for de er ogsé ordblinde, s& de forstar det.” Vi tolker det som et udtryk for, at
abenhed i familien om fx foreeldrenes egen ordblindhed tilbyder eleven mulighed for at styrke de-
res globale selvbillede, s leesevanskelighederne ikke dominerer selvbilledet. Hvorvidt dbenheden
ifamilien kan tilskrives mentorindsatsen, kan ikke umiddelbart udledes af vores interviews. Men
for de elever, der oplever ordblindheden som noget “flovt” og “pinligt”, er der behov for, at de voksne
iskolen stotter dem bade i og uden for klassen og er opmeerksomme p4, hvad de har brug for. Det
kunne fx veere at blive fritaget for at laese hgjt i plenum eller at turde efterspgrge en OCR-behand-
let tekst. En af eleverne bygger i samtalen en trappe af Lego, som han forteeller viser, hvordan det
er gdet i forlgbet med mentor (se billede 5). Et produkt, der séledes tyder pa en elev, der er vokset

i sit faglige selvbillede ilobet af mentorindsatsen. Eleven forteeller: “Det er sddan, hvordan det er
gaet, sd gar det bedre og bedre og bedre.” I det hele taget er det vigtigt, at leererne formaér at skabe
et tillidsfuldt milje i klassen, hvor man gerne mé prove sig frem og gerne ma fejle, og hvor eleverne
kan meerke de fremskridt, de gor. P4 den made kan undervisningsmiljget veere med til at bibringe
eleverne med ordblindhed mestringsopslevelser og tro pd egne evner.

Billede 5: Elevprodukt. Trappe, der viser forlgbet med mentor. Foto: Louise Ronberg.
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Hvordan kan mentorernes stotte blive endnu bedre?

Vikan konkludere, at mentorernes statte til elever med ordblindhed fra elevernes perspektiv
opleves positivt. En del af de individuelle mentorers arbejde drejede sig om at statte eleven i at bru-
ge LST ilobet af skolehverdagen, hvilket kan bidrage til, at eleverne oplever en tro pd egne evner
gennem nye deltagelsesmuligheder. Mentoren kan veere en nggleperson i en sddan inkluderende
praksis i forhold til at stotte almenlsererne i at differentiere undervisningen, sa den tilgodeser ord-
blinde elevers seerlige behov og forudsaetninger. Her bliver det ekstra vigtigt, at mentorerne stotter
almenleererne i at fremme et ordblindevenligt miljg (jf. Leth, 2012), hvor alle elever oplever sig
som ligevaerdige deltagere i skolens faglige faellesskab. At opleve sig selv som ligeveerdig deltager
kan teenkes at bidrage bade til elevens faglige og globale selvbillede. Det kan ikke tydeligt udledes
af elevinterviewene, hvorvidt mentorindsatsen har gjort en signifikant forskel i forhold til at stgtte
eleverne i at danne positive selvbilleder og fremme en tro pa egne evner. Det er en tematik, som
med fordel kunne underseges videre.

Projekt Laesesucces har givet bud pa, hvordan leerere kan uddannes til mentorer for ordblinde ele-
ver pd mellemtrinnet. Elevernes perspektiver, der kommer til udtryk gennem interviews i denne
artikel, viser, at indsatsen er vigtig, og en del skoler har heldigvis valgt at fortsaette mentorindsat-
sen pa deres skoler efter projektets afslutning. Det vil veere interessant at folge, hvordan skolerne
arbejder videre med at gare ordblinde elevers oplevelser synlige for bade leerere, foraeldre, andre
elever og ikke mindst for de ordblinde elever selv. Vi betragter dialogen mellem mentor og elev som
en grundlaeggende og vigtig del af mentorens funktion, hvorigennem mentor stotter elevers tiltro
til egne evner og til skolen som et positivt sted at leere.
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